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3 La escritura académica
y la universidad: Una aproximacion
desde el discurso ideologico

Douglas Argenis Mendoza Vanegas

RESUMEN

Este articulo es producto de la investigacién “La ideologia prevaleciente
sobre escritura académica en la Universidad Nacional Abierta-Centro Local
Tachira (UNA-T)" Las categorias estudiadas fueron: discurso ideoldgico, como
objeto de estudio, analizado con la propuesta de Van Dijk (1980, 1996a,
1996b, 1998, 2001) y escritura académica, delimitadora del objeto de estudio,
analizada con las propuestas de Marinkovich y Cérdova (2014), Vivaldi (2014)
y Carlino (2003, 2006). Se considero pertinente el método holistico de Hurtado
(2000, 2012): perspectiva transeccional contemporanea para fuentes mixtas
(documental y viva). Como resultado, las macroproposiciones, producto del
analisis del discurso, presentan una escritura académica en la funcién Decir
el Conocimiento, entre conceptos que lindan en la Habilidad Genérica y el
Desarrollo Continuo, mezclando métodos de trabajo antagdnicos que ge-
neran reflexiones inconsistentes, permitiendo inferir una escritura académica
irregular en la UNA-T. No se obtuvieron datos o indicios de una escritura con
funcion epistémica para transformar el conocimiento.

Palabras Clave: Analisis del discurso, escritura académica.
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3 Academic writing
and university: An approach from
ideological discourse

Douglas Argenis Mendoza Vanegas

SUMMARY

This article is the product of the research “La ideologia prevaleciente sobre
escritura académica” (The ideology prevails over the academic writing) at
the Universidad Nacional Abierta-Centro Local TAchira (UNA-T). The categories
studied were the ideological discourse as an object of study, analyzed with
the proposal of Van Dijk (1980, 1996a, 1996b, 1998, 2001), and the academic
writing, bounding the object of study and analyzed with the proposals of
Marinkovich and Cérdova (2014), Vivaldi (2014) and Carlino (2003, 2006).
The holistic method of Hurtado (2000, 2012) was considered pertinent: con-
temporary transectional perspective for mixed sources (documentary and
living). As a result, macropropositions, product of discourse analysis, present
an academic writing related to the function Telling Knowledge, with concepts
that border on the Generic Skill and Continuous Development, mixing anta-
gonistic work methods that generate inconsistent reflections, allowing to
deduce an irregular academic writing at the UNA-T. There are no data or in-
dications of a writing with epistemic function to transform knowledge.

Key words: Discourse analysis, academic writing.
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3 LEcriture académique
et l'université: une approche
du discours idéologique

Douglas Argenis Mendoza Vanegas

RESUME

Cet article est le résultat de la recherche «La ideologia prevaleciente sobre
escritura académica» (L'idéologie prédomine sur |"écriture académique) a
I'Universidad Nacional Abierta-Centro Local Tachira (UNA-T). Les catégories
étudiées étaient le discours idéologique comme objet d'étude, analysé en
relation a la proposition de Van Dijk (1980, 1996a, 1996b, 1998, 2001), et
I'écriture académique, limitant I'objet d'étude, analysée a partir des proposi-
tions de Marinkovich et Cérdova (2014), Vivaldi (2014) et Carlino (2003, 2006).
Il a été pertinent de considérer la méthode holistique de Hurtado (2000,
2012): perspective transectionelle contemporaine pour des sources mixtes
(documentaire et vivant). En tant que résultat, les macropropositions, produit
de l'analyse du discours, présentent une écriture académique sous la fonction
du Dire le savoir, avec des concepts qui limitent avec la compétence générique
et le développement continu, en mélangeant des méthodes de travail con-
tradictoires qui génerent des réflexions inconsistantes, ce qui permet de dé-
duire une écriture académique irréguliere a 'UNA-T. Aucune donnée ou in-
dication a été trouvée d'une écriture avec fonction épistémique pour
transformer le savoir.

Mots clés: Analyse du discours, écriture académique.
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3 A escrita académica
e a universidade: uma abordagem
do discurso ideoldgico

Douglas Argenis Mendoza Vanegas

RESUMO

Este artigo é produto da pesquisa “La ideologia prevaleciente sobre escritura
académica” (A ideologia prevalece sobre a escritura académica) na Universi-
dad Nacional Abierta-Centro Local Tachira (UNA-T). As categorias estudadas
foram o discurso ideolégico como objeto de estudo, analisado com a pro-
posta de Van Dijk (1980, 1996a, 1996b, 1998, 2001) e a escrita académica,
delimitadora do objeto de estudo, e analisada a partir das propostas de Ma-
rinkovich e Cérdova (2014), Vivaldi (2014) e Carlino (2003, 2006). O método
holistico de Hurtado (2000, 2012) foi considerado pertinente: perspectiva
transeccional contemporanea para fontes mistas (documental e viva). Como
resultado, as macroproposicoes, produto da andlise do discurso, apresentam
uma escrita académica na fungao do Dizer o conhecimento, entre conceitos
que limitam com a habilidade genérica e o desenvolvimento continuo, mis-
turando métodos de trabalho antagénicos que geram reflexdes inconsis-
tentes, permitindo inferir uma escrita académica irregular na UNA-T. Néo fo-
ram obtidos dados ou indicacdes de uma escrita com funcao epistémica
para transformar o conhecimento.

Palavras-chave: Analise do discurso, escrita académica.
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A manera de introduccion

El valor de la escritura en la sociedad actual es cada vez mds impor-
tante; no en vano ha sido la base de la sociedad del conocimiento (Gi-
raldo, 2015). La gran cantidad de informacién que se maneja tiene la
forma del cédigo escrito del discurso dominante, y en el caso de las
universidades esta realidad se impone sin aspavientos. Sea por su pro-
duccién o comprension, el valor de la escritura esta presente en los
distintos medios sociales (tradicionales y alternativos, como las redes)
y en la potencialidad que tiene para el avance del conocimiento, de la
ciencia y, por lo tanto, en el mejoramiento de la calidad de vida de las
personas. No obstante, aunque su comprension (lectura) es importante,
solo la produccién (escritura) dinamiza dicho desarrollo, si se entiende
a la escritura desde lo epistémico dentro del contexto universitario,
forjador de saberes.

Esta realidad indica que hay propiedades de la escritura, determinadas
por las creencias, las opiniones y los valores de los usuarios de la lengua,
que rigen su ser y hacer. Dicho conjunto de rasgos, que definen el
como se asume la escritura, se puede conocer a través del analisis de
macroproposiciones!”, sefialando asi que la escritura implica ideologia
y en el contexto epistémico universitario, comprende el conocimiento
académico-disciplinar que la define como contenido de ensefanza y
aprendizaje, y como recurso para su propio desarrollo, el de sus usuarios
y el de la institucion.

Lo planteado precisa el cardcter académico de la escritura en la edu-
cacion superior, definiendo no solo el respeto a la norma estandar de
lalengua, sino mas complejo aun, la ideologia del grupo que la ostenta.
En este escenario, la Universidad Nacional Abierta, especificamente el
Centro Local Tachira (UNA-T), al ser parte del grupo de instituciones
universitarias que tiene la responsabilidad de construir conocimientos,
estd incluida como usuaria de una escritura académica con todos estos

™ “Son las representaciones mentales del significado global o general de una serie de oraciones o frases
relacionadas por el sentido” (Morales, 2014, p.198). En el presente estudio, las macroproposiciones son el resultado
del andlisis por macrorreglas, de proposiciones semanticas sistematizadas en un cuadro de Coherencia Lineal. Las
macrorreglas implican reglas de anulacién y reglas de reelaboracion.

119



rasgos mencionados, entre los que se debe resaltar su naturaleza dis-
cursiva-ideoldgica.

La particularidad de la UNA-T constituye para los estudios de la escri-
tura académica un punto clave, por cuanto se trata de una institucién
con modalidad totalmente a distancia, y, por lo tanto, dependiente,
como ninguna, del uso de la escritura para sus infinitas tareas, tanto
pedagdgicas como administrativas. La forma como ésta conciba la es-
critura académica tiene un impacto directo en la ensefianza y apren-
dizaje de todas las areas del conocimiento que se imparten, pues la
lengua escrita es la herramienta diddctica central en la ensefianza diri-
gida por el“medio maestro’, compendio de textos especializados des-
tinados al reemplazo del docente durante las horas de estudio solitario
que experimenta el estudiante de esta institucion (Lopez, 2009).

La UNA-T, como toda institucién educativa, tiene un papel sobresa-
liente en la construccién de la identidad, las creencias y las opiniones
del grupo social donde se inscribe. Al constituirse como la guia del de-
ber ser, es heredera, ademas de un caracter normativo, de la responsa-
bilidad de construir los puentes entre las ciencias, las academias y las
disciplinas, con dicha sociedad, a través de sus estudiantes y docentes.
En este contacto entre lo social y lo académico surgen convicciones
que son compartidas en mayor o menor grado, que dependen de las
creencias y las opiniones, es decir de la ideologia, que prevalezca entre
los actores, siempre orientados por el rol protagénico del que gozan
las universidades, tal como lo sefiala Van Dijk (1998):“(...) estas institu-
ciones también operan como el medio mas importante para la repro-
duccion de las ideologias dominantes en la sociedad, si bien en algunos
casos también facilitan la propagacién de contraideologias (p. 236).

El enfoque del estudio

En la actualidad, lo ideoldgico no se fundamenta en la vieja tesis po-
litica de Marx y Engels, quienes le dieron al concepto de ideologia atri-
butos de mito, engaio, o reaccionaria a los preceptos establecidos.
Por el contrario, hoy las ideologias son “sistemas politicos o sociales de
ideas, valores o preceptos de grupos u otras colectividades y tienen la
funcion de organizar o legitimar las acciones del grupo” (ob. cit., p. 16).
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Lo ideoldgico en el campo universitario es producto del mismo
hecho académico-pedagdgico y cientifico-disciplinar. Aunque de
estos pares, es mas pragmatico y concreto el primero, y el dltimo
mas erudito y abstracto, lo ideolégico no estd, en ninguna de ellas,
fuera de su diario proceder. Significa entonces que tanto en el aula
como en la ciencia, las creencias juegan un papel muy importante,
organizando y legitimando el hacer de dichas agrupaciones a través
del discurso como su principal herramienta de desarrollo, constru-
yendo conocimientos, definiendo practicas cientificas, condiciones
gue Moyano (2010) sefiala como fundamentales para un estudiante:
“Si los estudiantes no logran acceder a su dominio no podran tam-
poco comprender esas construcciones particulares de mundo que
son las disciplinas cientificas” (p. 467).

Esto motivé que en el presente estudio se planteara como objetivo
general analizar la ideologia prevaleciente sobre escritura académica
en la UNA-T, partiendo del diagnéstico realizado por Mendoza (2016),
Padron (2014), Matos (2010) y Mesa (2007), quienes observaron un
conjunto de creencias, y con ellas las respectivas practicas sobre escri-
tura, evidenciando su relacién con las deficiencias escriturales regis-
tradas en estudios previos. De esta manera, la investigacion tuvo como
objeto de estudio el discurso ideolégico, pero la magnitud de esta ca-
tegoria exigié su delimitacion en una segunda categoria, escritura aca-
démica, para asi lograr acceder a los datos centrales del estudio, sur-
giendo entonces dos categorias en la investigacion.

El discurso ideoldgico, elementos observados

Esta categoria remitié a dos conceptos basicos analizados con la pro-
puesta de Van Dijk (1998): discurso e ideologia® . El primero, es definido
por el autor como la dimensién verbal de un evento (interaccion) co-
municativo especifico, que involucra actores sociales en los roles de
hablante/escribiente y oyente/lector, que intervienen en un acto co-
municativo, en una situacién especifica y regido ademas por las carac-
teristicas del contexto.

@1a complejidad de la tematica requirid la construccion de un Organizador Gréfico Semantico de dicha obra con
el cual se desarrollé el andlisis final. Para mayores detalles, consulte la nota 5.
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Dicha concepcion del discurso es definida posteriormente por el
propio Van Dijk (2001) como la visién abstracta de un tipo de evento
social en general, destinado a cumplir objetivos especificos de
orden ideolégico que implica el uso concreto, en casos determina-
dos, de esquemas o superestructura superficiales, y macroestruc-
turas semanticas o profundas.

En cuanto a la nocion de ideologia, y siguiendo al mismo autor, se
entiende como el conjunto de conocimientos que organizan el hacer
de las personas, pero desde lo colectivo, con base en las experiencias
compartidas por todo el grupo, por lo que se descarta la nocion de
ideologia aplicado al ambito personal-privado. (ob. cit.)

Siguiendo esta propuesta, el estudio sobre el discurso ideolégico
comprendid las dimensiones e indicadores siguientes descritas en ese
orden: a) La produccién del discurso ideoldgico (nivel micro de las re-
laciones en el orden social); indicadores: Expresiones del Modelo de
Acontecimiento y Expresiones del Modelo de Contexto; b) La representa-
cion social en el discurso ideoldgico (referida a las creencias, valores y
opiniones); indicadores: Conocimiento de grupo sobre escritura acadé-
mica 'y Opinién-actitud de grupo sobre escritura académica; c) El grupo
ideoldgico y su discurso (nivel macro de las relaciones en el orden so-
cial); indicadores: Reproduccion del discurso ideoldgico del grupo sobre
la escritura académica y Legitimacion del discurso ideoldgico del grupo
sobre la escritura académica.

La escritura académica y sus variantes analizadas

La universidad, en su rol generador de conocimientos, tiene la res-
ponsabilidad de incorporar a sus estudiantes al campo de las disciplinas
y academias, y para ello requiere que la nocion de escritura académica
sea eminentemente epistémica, lo que Marinkovich y Cérdova (2014)
definen como la posibilidad de transformar-generar conocimiento. La
comprension de estas estructuras, su funcionamiento, permite que los
estudiantes y docentes de la universidad sean miembros plenos de
éstay de las disciplinas y academias a las que representa (Falchini, 2014);
su disonancia genera ruptura en las relaciones del grupo (Van Dijk,
1998), y con ello la pérdida de los objetivos académicos institucionales.
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Ahora bien, en el universo de los géneros y los estilos, los centros
emisores de este tipo de escritura fijan pautas, estructuras, que dicen
lo que son, lo que buscan, sus creencias, valores y opiniones; elementos
que los identifica y que permiten generar modelos en quienes hacen
uso de estos esquemas, convirtiéndolos en productores y reproduc-
tores, como lo senala Riera (2015, p. 25):

Cabe aclarar que la regla del centro es solo una de las legisla-
ciones que prescriben la construccion de los textos académicos.
(...) Debe destacarse también que la academia, como comunidad
educativa, es un centro de prescripciones y ordenanzas, puesto
que —como sefala Bourdieu (2003)- juega un rol decisivo en el
proceso de construccién, legitimacién e imposicién de un len-
guaje, de ahi que los enunciantes reconozcan el valor de las nor-
mas linglisticas y terminen por alinearse a ellas.

En el contexto de la presente investigacion, esto significa que la es-
critura académica forma parte de los procesos ideolédgicos que se dan
en las relaciones de la UNA-T con sus miembros, de éstos con ella, y de
éstos entre si; influyendo directamente en como se define, se hace y
se usa la escritura académica en la universidad. Dicha realidad tiene
mayor importancia al retomar el andlisis del papel que tiene la escritura
en esta institucion.

Siguiendo las premisas sefaladas, para la categoria escritura aca-
démica se tomd como referencia en este estudio la propuesta de
Carlino (2006), quien plantea cuatro ejes tedricos con los cuales
analiza las concepciones con que se asume la escritura académica
en las universidades. Sobre dicha base, se definieron tres dimensiones,
y sus indicadores, enmarcando asi la representacién social que el
discurso ideoldgico pudiera presentar sobre escritura académica,
contextualizadas en los elementos que rigen el discurso ideoldgico
segun Van Dijk (1998): a) El concepto de escritura, siguiendo la nocién
de propdsito en el contexto del discurso; indicadores: Es una habilidad
genérica y Es un desarrollo continuo; b) El método de escritura, con
base en la definicion de intencién en el contexto del discurso, indi-
cadores: Aplica la imaginacion y la inspiracion y Aplica una técnica
consciente; y c) La funcién de la escritura, siguiendo la idea de funcion,
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con los indicadores: Se escribe para decir el conocimiento y Se escribe
para transformar el conocimiento.

Las fuentes de informacion y el analisis de los datos

En cuanto al método, se considerd pertinente la propuesta de Hurtado
(2000, 2012): perspectiva transeccional contemporaneo para fuentes
mixtas (documental y viva)®. La seleccion de la muestra fue de caracter
no probabilistico-intencional con la finalidad de obtener fuentes sig-
nificativas, susceptibles de aportar datos contrastables. Para ello se to-
maron numeros impares por cada grupo de fuentes: tres documentos
oficiales de la universidad, tres docentes con reconocida trayectoria y
tres estudiantes de distintas carreras que estuvieran finalizando la es-
colaridad. La técnica para la recoleccion de los datos de los documentos
fue la observacién documental, y en las fuentes vivas se aplicé la en-
trevista semi-estructurada. Al tener una misma naturaleza linguistica,
los datos de ambas fuentes fueron tratados con los mismos criterios
del discurso escrito, lo que requirié la conversion del discurso oral, ob-
tenido en la entrevista, en texto escrito, siguiendo la propuesta de Pi-
fiero y Rivera (2013) y de Hernandez, Fernandez y Baptista (2014).

Los datos fueron procesados en tres niveles: a) un cuadro de Co-
herencia Lineal, construido con base en las propuestas de Van Dijk
(1996b), b) una Matriz de Andlisis Proposicional, contentiva de las
dimensiones e indicadores estudiados, c) un Organizador Gréfico
Semantico, desarrollado a partir del estudio de Van Dijk (1998).
En todas estas etapas la nocién de proposicién semantica fue fun-
damental en el logro de los objetivos, pues es la fuente de datos
centrales que propone el autor citado.

La proposicién es el componente central del discurso que devela las
creencias, valores y opiniones que este posee, pero debe ser entendida
mas como una construccion semdntica que realiza el destinatario a

©) La propuesta de Hurtado (2000, 2012) permitio: a) la viabilidad del estudio al delimitar en un tinico momento
la recoleccion de datos: transeccional. b) atender las exigencias del objeto de estudio, dada su complejidad,
analizando datos que son antagdnicas para otros autores. ¢) seleccién de muestra intencional: documentos
oficiales que trataran el objeto de estudio con incidencia directa en el estudiante y los docentes: 1) Universidad
Nacional Abierta (2009); 2) Bolett (2001); 3) Cordero (2010).
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partir del discurso, y no como una estructura oracional (ob..cit.). Esto
significa que las proposiciones tienen un fuerte elemento inferencial
fundamentado en la informacién que se toma del texto, en este caso,
los documentos oficiales y las reflexiones de los docentes-asesores y
estudiantes que fueron consultados en la UNA-T, por lo que la propo-
sicion se constituye en el dato central del estudio. En términos textuales,
una proposicion puede ubicarse tanto en una palabra, como en una
secuencia de estas, en forma de una oracion, frase, clausula o enunciado,
contentivas de significados, pero cuyo sentido solo es posible al estar
estos relacionados unos con otros.

Este rasgo lingliistico de la proposicion requiere que en los discursos
sean identificados segmentos, denominados secuencias textuales, las
cuales son estructuras tedricas que funcionan como una unidad de
analisis. Para Van Dijk, las secuencias textuales son segmentos discur-
sivos superiores a la oracion, frase, clausula o enunciado, y no responden
a un criterio gramatical, sino a la estructura semantica que requiere la
proposicion para construir su significado, su sentido. En el presente
estudio, esta flexibilidad en el texto escrito, producto de la observacion
documental, permite que las proposiciones sean identificadas en los
textos finales a ser analizados: los documentos y las entrevistas reali-
zadas a los docentes y estudiantes®,

Siguiendo este contexto, el andlisis inicial de los datos se desarrollé
en los siguientes términos: a) se selecciond, en cada fuente, una se-
cuencia textual por indicador; se ubicé cada una en un cuadro de Co-
herencia Lineal y se aplicaron las macrorreglas, para la construccion
de una secuencia proposicional. Este producto se ubicé en la Matriz
de Andlisis Proposicional, donde se aplicaron nuevamente las macro-
rreglas para dar origen a una proposicion por cada segmento del dis-
curso analizado, y finalmente, el mismo ejercicio para la obtencion de
la macroproposicion de la fuente, la que contiene el dato central a ser
analizado. Como ejemplo de este proceso, aplicado por igual a todas

) Elrasgo mésimportante esla posibilidad de localizar, en segmentos heterogéneos del discurso, los elementos
lingilisticos que son necesarios para darle significado, y sentido, a las proposiciones de interés. La necesidad men-
cionada se debe a que el discurso que se estudi6 en este trabajo pudo implicar estructuras agramaticales,
incompletas, contentivas del referente (escritura académica) de interés.
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las fuentes, a continuacion, se presenta el andlisis realizado al Docu-
mento tres, en el que se observa el desarrollo de los dos cuadros.

Ejemplo: CUADRO DE COHERENCIA LINEAL

COMPONENTE EN LA MATRIZ DE ANALISIS PROPOSICIONAL:

DIMENSION: Representacién social en el discurso ideoldgico
INDICADOR: Conocimiento de Grupo / Documento tres

SECUENCIA TEXTUAL: El punto de partida de esta unidad es la siguiente premisa: la habilidad
de escribir es una manifestacion de la competencia comunicativa y lingiiistica.
;Y qué significa esto? Ante todo, supone concebirla y enmarcarla como un proceso de pensa-
miento, estructurado en los componentes que le son propios, susceptibles de ser planiicados
y supervisados consiente y deliberadamente. (p203) ( negritas del autor)

Hablante
()

Universidad
Nacional abierta

Fuente: Autoria propia. Cuadro elaborado a partir de la propuesta de Van Dijk

Mundo (W),
Relaciones
intensionales

y extensionables

RELACIONES
INTENSIONALES:
Habilidad
Escribir
Proceso
Estructurado

RELACIONES
EXTENSIONALES
La escritura

es una habilidad

Tema (f),
Temarema

y tépico;
Presuposicion;
Foco

TEMA: Escritura
académica
REMA:

La escritura

es una habilidad
TOPICO:

La escritura

es un medio

de comunicacién
PRESUPOSICION:
La escritura

€5 un proceso

FOCO: La escritura

no es intuitiva
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Toda universidad
debe ejercer

la docencia,

la investigacion
y la extencion

Otras
proposiciones
anteriores
implicitas

en el texto

0 el contexto (q)

La escritura
siempre podrd
ser mejorada



Ejemplo: MATRIZ DE ANALISIS PROPOSICIONAL / Documento tres

CATEGORIA OBJETO DE ESTUDIO: DISCURSO IDEOLOGICO

FORMA DE DISCURSO CONTENIDO DEL DISCURSO
El grupo ideoldgico y su discurso NIVEL MACRO Representacion social en el discurso ideologico
Reproduccion ~ Legitimacién Conocimiento  Opinion-actitud
del discurso del discurso de grupo de grupo
ideoldgico ideoldgico
del grupo del grupo
< Secuendias proposicionales PROPOSICION Secuencias proposicionales PROPOSICION
: Laescritura La escritura La escritura Esuna La escritura NOTA: Seinfiere  La escritura
= secumple como académica habilidad académicaes  esteindicador  académica es
e através comunicacion  se logra o enérica una habilidad una habilidad
o deinstrucciones tiene através de & comunicativa
w quese fundamentos instrucciones & €on un proceso
- obedecen tedricos precisas S planificado
<< )
= o
= Esundesarrollo ~ NOTA: Seinfiere  Los datos no Los datos no
=4 Produccion del discurso ideolgico NIVEL MICRO |} continuo esteindicador  sonconcretos  son concretos
= FExpresiones Expresiones Aplicala Los datos no NOTA: Seiinfiere  Los datos no
= delmodelode  del modelo o imaginacién sonconcretos  esteindicador  son concretos
- acontecimiento  de contexto S ylainspiracion
= &
=
[= = Aplicauna NOTA: Seiinfiere  Los datos no Los datos no
= téenica esteindicador  sonconcretos  son concretos
; - consciente
oo Sectencias proposicionales PROPOSICION
=
< laescitura La escritura La escritura Seescribe NOTA: Seiinfiere  La escritura La escritura
= esfundamental  implica académica para decir esteindicador  contiene académica es
enla andlisis y eslabase el conocimiento la pasion un medio para
universidad arqumentacion ~ delareflexion S del escritor expresar
enla = sentimientos
universidad = y emociones
=
Seescribepara  Los datos no Los datos no Los datos no
transformar sonconcretos  sonconcretos  son concretos

el conocimiento

MACROPROPOSCION: La escritura académica es

una habilidad expresiva que se logra siguiendo instrucciones precisas

Fuente: Autoria propia. Cuadro elaborado a partir de la propuesta de Van Dijk

En estos modelos se puede observar el proceso de andlisis descrito.
En el cuadro de Coherencia Lineal se construye la secuencia proposi-
cional con la ayuda de elementos contextuales que permiten darle
sentido. Esta es posteriormente ubicada en la matriz (observe el som-
breado azul), donde surgen proposiciones, producto de la aplicacion
de las macrorreglas segun la fila y la columna donde se ubiquen, si-
guiendo el contexto tedrico de Van Dijk (1980, 1996a, 1996b, 1998,
2001), para la categoria Discurso Ideoldgico, y Marinkovich y Cérdova
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(2014), Vivaldi (2014) y Carlino (2003, 2006) para la categoria Escritura
Académica. Como se observa, en la matriz se revelaron indicadores
cuyos datos no fueron concretos, pero si presentes; estos fueron iden-
tificados como inferidos.

El proceso se llevé a cabo en todas las fuentes consultadas, generando
un total de 54 secuencias proposicionales que dieron origen a nueve
macroproposiciones.

Los resultados obtenidos: macroproposiciones surgidas en cada
fuente por la Matriz de Andlisis Proposicional: Fuente Documentos:
Documento uno: La escritura académica es un medio que se aprende y
luego se aplica, para expresar las ideas. Documento dos: La escritura es
una forma de transmitir conocimientos. Documento tres: La escritura
académica es una habilidad expresiva que se logra siguiendo instrucciones
precisas. En estas macroproposiciones se observan rasgos recurrentes
que permiten la construccion de una proposicion global para definir
la escritura académica en este conjunto de datos. El proceso del andlisis
es el mismo de las macrorreglas empleado en los datos anteriores. La
secuencia proposicional resultante es: La escritura académica es una
forma comunicativa con estructura definida.

Fuente Docentes: Docente uno: La escritura es un medio de comunica-
cién que proyecta las ideas del escritor. Docente dos: La escritura acadé-
mica es un medio que expresa conocimientos y que se desarrolla con el
esfuerzo del escritor. Docente tres: La escritura académica es definida por
todos los miembros como la expresién de conocimientos. Al igual que en
las macroproposiciones anteriores, en estas se observan rasgos recu-
rrentes que permiten la construccion de una proposicion global para
definir la escritura académica en este conjunto de datos. La secuencia
proposicional resultante es: La escritura académica es un medio para
la expresion de conocimientos.

Fuente Estudiantes: Estudiante uno: La escritura académica es la forma
adecuada en la que se proyecta un escritor y su contexto. Estudiante dos:
La escritura académica es una técnica que se aprende con el tiempo para
expresar conocimientos. Estudiante tres: La escritura académica se cons-
tituye en el medio que tiene un escritor para dar a conocer sus reflexiones.
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Finalmente, se construyd la proposicién global para definir la
escritura académica en este conjunto de datos. La secuencia pro-
posicional resultante es: La escritura académica es un medio
expresivo de las experiencias del escritor.

Continuando con el desarrollo de los objetivos de este trabajo,
el andlisis requirié que dichas macroproposiciones se condensa-
sen en una sola macroproposicion global con la cual se analizé
el discurso ideoldgico sobre escritura académica prevaleciente
en la UNA-T. Con base en las macrorreglas, la secuencia proposi-
cional final resultante es: La escritura académica es un medio
de expresion.

El andlisis que se ha desarrollado en todas las fuentes ha com-
prendido la forma cémo se produce el discurso referido a la es-
critura académica en la UNA-T, qué representacion social tiene y
cdmo se relacionan los miembros de la instituciéon con dicho dis-
curso. En esta proposicion final se identifican dichos elementos
de la siguiente manera: a) “La escritura académica...; identifica
la categoria delimitadora del objeto de estudio; b)“... es.. .} iden-
tifica la relacion del grupo, evidenciada en el andlisis de las fuentes,
resultando en una relacién prevalecientemente vertical arriba-
abajo, por lo que la proposicion tiene rasgo categérico; ¢)”.. un
medio...; identifica la representacion social de la escritura aca-
démica en el discurso ideoldgico, cuyas creencias, opiniones y
valores la definen como herramienta para la comunicacién; d)
“... de expresion.. ., identifica la produccién del discurso que
hace referencia a la escritura académica, definiendo la prevalencia
de lo experiencial y emotivo, tanto en el contenido como en la
forma del discurso analizado, rigiendo igualmente ambos as-
pectos en la nocion de la escritura académica en la UNA-T.
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Analisis del resultado final. Cierre

Para ampliar el analisis de la macroproposicion final surgida, se
ubico la misma en el contexto tedrico de los indicadores que la es-
tudiaron, haciendo uso del Organizador Grafico Semantico elabo-
rado a partir de la propuesta de Van Dijk (1998), disefiado para esta
investigacion, del cual se presenta una sintesis con la extraccion de
dichos elementos®.

NIVEL MACRO- Relaciones de grupos-poder social
Legitimacion
Instituciones
Compartir—e Reproduccion de ideologias
Reproduccion

Grupo-Grupo ideoldgico L
Conocimiento

MODELO DE SOCIEDAD i i -Creencias tacticas
ACOCENTIMIENTO ) Memoria social L

Mobelo  IDEOLOGIAS— COGNICION l %onocimiento
DECONTEXT Consciencia € 9TUPO

(’le odelo DISCURSO Tipos Representaciones
e experiencia i v
periend Comprender un discurso " sociales
. Opinion
istructura del discurso

La intervencion ideolégica
1n la produccién del discurso

Expresiones de modelos de acontecimientos
Expresiones de modelos de contexto

NIVEL MICRO- Interacciones socialmente situadas

Fuente: Autoria propia. Cuadro sintesis del Organizador Grafico Semantico

©) Por sus dimensiones, el instrumento no puede ser incluido en este articulo, el lector puede consultarlo, y a su vez
profundizar en el andlisis, en la siguiente direccién:
https://www.academia.edu/41007424/0RAGANIZADOR_GR%(3%81FICO_SEM%(3%81NTICO_Teun_van_Dijk
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En este instrumento se puede apreciar como los indicadores interac-
tuan y consolidan la presencia del discurso referido a la escritura aca-
démica, contentivo en la proposicion final. Como se puede observar,
los indicadores estan identificados con negrita y subrayado, y cada
par es representativo del segmento al que pertenece: sociedad, cog-
nicion y discurso.

La nocién de escritura académica tiene su forma de expresion explicita
en el segmento cognicion de este organizador, especificamente en las
representaciones sociales. Lo observado en el discurso es que la escri-
tura académica dentro de la UNA-T tiene el rasgo de ser una expresion
de las experiencias del escritor, y una forma de comunicacion de dichas
experiencias. Esta idea esta fundamentada con métodos que pretenden
convertir a dicha creencia en conocimiento factico del grupo, y, por lo
tanto, en elemento cohesivo de las relaciones de grupo, en las que
son muy importantes los razonamientos argumentados debido a la
naturaleza de la institucion.

En este aspecto es determinante las formas sociales y personales que
adquieren estas creencias sobre la escritura académica, pues se trata
de un constante intercambio y actualizacion entre lo privado de cada
miembro y lo colectivo del grupo, pero donde el cambio social se lleva
a cabo mas lento que el personal. Esto significa que la creencia sobre
escritura académica presente en el grupo puede tener variaciones
entre sus miembros, un aspecto identificado por Van Dijk (1998) como
disidencia y que fue observado en el Docente dos y en el Estudiante
dos, para quienes la escritura que se ensefia en la UNA-T debe ser mas
enfocada hacia la macroestructura y la superestructura.

La escritura académica que se observa en el andlisis como prevale-
ciente en la UNA-T, es definida en el concepto de una habilidad genérica
(Guerrero, 2015), que se aprende en las etapas iniciales de la escolaridad
y que por ello la universidad no debe ensefiarla. Sin embargo, en el es-
tudio se puede inferir algunos elementos que asoman la idea de que
la universidad si debe encargarse de ensefar escritura, sobre todo la
especializada, es decir, hay ideas aisladas en el discurso que apelan
por una escritura en el concepto del desarrollo continuo (Castello,
2002; Martinez, 2010; Gémez, 2012).
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Estos son los dos indicadores que mas recurrencia tuvieron en el ana-
lisis de la categoria escritura académica y que de alguna manera inter-
vienen en la conformacién de la ideologia que sobre esta se presenta
en la UNA-T. En cuanto a la dimensién el método de escritura, los datos
no son muy concretos: estos estan entre quienes proponen una técnica
consciente con tendencias hacia la imaginacién y la inspiracion, y los
que se inclinan por la inspiracion, pero conscientes de lo que se hace,
la escritura es en este aspecto muy confusa.

Parece haber la idea de una escritura académica cuyo contenido es
tomado de la inspiracion (la mayoria empled esta expresion para iden-
tificar su fuente de datos) y, junto a ella, la idea de aplicar una técnica
consciente al momento de realizar el escrito, refiriéndose al cumpli-
miento de las caracteristicas de la lengua estandar. Estas creencias,
tedricamente antagonicas, tienen una forma de convivencia en el dis-
curso que permiten inferir métodos mezclados o hibridos que podrian
generar tipologias textuales con las mismas caracteristicas. Ello exigiria
que los objetivos de este tipo de escritura fueran elaborados exclusi-
vamente en funcion del producto que se pueda obtener con esta, de
modo que la escritura fuera pertinente para el escritor y para el lector.

A pesar de esta realidad, el andlisis si revela un rasgo concreto que
caracteriza la escritura en la UNA-T: partiendo que la dimension la fun-
cion de la escritura, de la categoria escritura académica, estd constituida
por dos indicadores. a) Se escribe para decir el conocimiento, b) Se es-
cribe para transformar el conocimiento, el analisis evidencia que el pri-
mer indicador es el de mayor recurrencia en las fuentes consultadas,
caracterizando asi la escritura académica de la UNA-T en los términos
que senalan Ferndndez y Bressia (2009): “El objetivo principal del dis-
curso académico es comunicar un descubrimiento cientifico. Sin em-
bargo, este no es el Unico propdsito, también debe convencer” (p. 1).

Siguiendo esta premisa, escribir representa entonces para la UNA-Ty
para la mayoria del grupo, una actividad que se encarga de plasmar
en las palabras del texto lo que ocurre en la mente del escritor; lo que
ha podido construir en sus reflexiones a partir de observaciones, lec-
turas de textos, conversaciones y otras formas de adquisicion de co-
nocimientos. Es esta la idea central de lo que es la escritura para la uni-

132



versidad, cuyo concepto implica la institucionalidad como ente, y todos
y cada uno de sus miembros, sean personal de la institucion o estu-
diantes.

En el organizador grafico se puede observar que este tipo de discurso
ideoldgico tiene incidencia directa en los modelos de contexto y de
acontecimiento, en su forma de produccion, rigiendo de esta manera
el hacer de las personas, y con ello, el hacer de la escritura en la univer-
sidad, dentro y fuera de ella, como lo sefiala VAN DK (1998, p. 293):

Contiene los factores que realmente influyen en la aceptacion
de las representaciones sociales, mds que las categorias del con-
texto. Las variaciones semdnticas tienen consecuencias diferentes
en la construcciéon de modelos, y éstos en las representaciones
sociales: los topicos o macroestructuras semanticas del discurso
representan informacion dominante e importante que servira
para construir proposiciones clave (superiores) en los modelos.
Si esos topicos se repiten la construccion del modelo se hace ru-
tina y se generaliza, si no hay contraideologias que rechacen el
Modelo.

Estos aspectos del discurso analizado, y especialmente las variacio-
nes semanticas comentadas por el autor y analizadas anteriormente
en la proposicion final global, permiten observar que la nocién de
escritura evidenciada en este estudio es ajena al ambiente universi-
tario que debiera fomentar una escritura epistémica en la UNA-T.
Esto indica que queda fuera de las representaciones sociales de la
UNA-T la nocién de una escritura cuya funcién debiera ser la trans-
formacion del conocimiento.

Este tipo de escritura transformadora es para Quintero y Hernandez
(2002) aquella que tiene incidencia directa en la construccién del cono-
cimiento al considerarla “mas poderoso incluso que el lenguaje oral a
juicio de algunos autores, para el aprendizaje y autorregulacién del pen-
samiento” (p.421). Laintencion del proceso escritural significaria de esta
manera una actividad cognitiva, donde el escritor tendria la oportunidad
no solo de expresar sus ideas, sino, y mds importante aun, desarrollarlas
gracias al control que le permite tener sobre ellas la palabra escrita.
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La escritura se presenta en esta nocién como una fuente de desarrollo
intelectual, cuyo método de trabajo es la aplicacion de una técnica
consciente, que permita al escritor la identificacion de los segmentos
del texto que son centrales en el tema a desarrollar, y una forma de
concebirla, un concepto, centrado en su desarrollo continuo, para la
identificacion de nuevos procesos, tanto personales como documen-
tados, con los cuales las ideas, reflexiones, opiniones, es decir sus creen-
cias, producto de distintas fuentes de conocimiento, sean desarrolladas
cada vez mas para el logro de los objetivos propuestos.

Sin embargo, lo evidenciado en el estudio, es decir, en la proposicién
global surgida, describe una escritura que se limita a reproducir lo que
sabe el escritor. Las formas en que esta proposicion discursiva incide
en la produccién del discurso que la contiene, es decir, las estructuras
0 esquemas que la difunden, y que son empleadas por los distintos
miembros de la institucién, pueden ser analizadas con la propuesta
deVan Dijk (1998) en el nivel micro-interacciones socialmente situadas,
identificadas en el organizador grafico y en la dimensién produccion
del discurso ideolégico, con los indicadores expresiones del modelo
de acontecimiento y expresiones del modelo de contexto.

Para el autor, las expresiones del modelo de acontecimiento son es-
tructuras que conforman el contenido del discurso, es decir, el qué se
dice sobre algo, dentro del médulo semantico de la produccion dis-
cursiva. Se nutre de la memoria personal y social, y de los modelos, se-
leccionando sélo un pequerio fragmento de la informacién contex-
tualmente relevante de los modelos de acontecimiento para la
construccion del significado del discurso en la forma de una secuencia
de proposiciones localmente coherentes, el resto de informacién es
inferida cuando se requiera. Entre mds grande sea el fragmento selec-
cionado, el significado implicito es mas completo (ob. cit.).

En la secuencia proposicional global final (La escritura académica es
un medio de expresion), y con base en los analisis previamente reali-
zados, se observa que las experiencias significativas en el discurso
analizado son de caracter personal. No se evidencian acontecimien-
tos significativos dirigidos por eventos pedagoégicos, como apren-
dizajes en cursos u otros estudios, que controlen la nocién de es-
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critura, sino que estan supeditados a la interpretacién que se les
dé segun la praxis del escritor y el método de escritura que maneje,
sea inspirador o sistematico.

Este conjunto de elementos semanticos entra en interaccion con las
expresiones del modelo de contexto, y en especial con el médulo
pragmatico®, con el cual se define cémo decir algo, qué forma debe
tener y bajo qué circunstancias expresarlo. Selecciona las creencias
del hablante/escribiente sobre la situacion social, los objetivos o in-
tenciones, el entorno espacio-temporal y los participantes del habla.
También selecciona qué informacion de nivel inferior sera apropiada
para la expresion real, y qué otra quedard implicita.

La proposicion final global incide de esta manera en el hacer discursivo
que se produce en la UNA-T tanto en sus reflexiones, compartidas entre
todos los miembros de la institucién, como en sus producciones, pues,
como ya se menciong, el discurso tiene presencia directa en el hacer
de las personas. Esto puede ser observado en las relaciones de contenido
a los que hace referencia el organizador gréfico, donde la influencia y
persuasion del discurso, las formas de modificarlo y también los meca-
nismos para su legitimacion, esta dirigido por estos elementos.

En la parte superior del Organizador Gréfico se encuentra el nivel
macro-relaciones de grupo-poder social, donde se puede observar la
ubicacion de la dimensién el grupo y su discurso ideoldgico, y los indi-
cadores reproduccion del discurso ideoldgico del grupo sobre escritura
académica y legitimacion del discurso ideolégico del grupo sobre es-
critura académica.

De las nueve fuentes consultadas, ocho tuvieron recurrencia para de-
finir su relacién con el discurso en el mecanismo sistema-accién, y solo
una evidencid la relacion local-global. Las relaciones de este tipo entre
el discurso y su usuario plantean que la proposicién analizada se pre-
senta desde las autoridades, o con su autorizacion, en una linea des-
cendente de mando vertical arriba-abajo donde las creencias no son
acordadas sino acatadas.

© Elementos analizados en el Organizador Grafico Semantico.
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En el estudio se observa que esta forma de reproduccién del discurso
tiene incidencia en las representaciones sociales de los participantes
del evento comunicativo, y estas a su vez en todo el conglomerado de
creencias, segun las condiciones o restricciones que presente el modelo
de contexto. De la misma manera, este proceso de reproduccion implica
que las creencias, en este caso la proposicién global final obtenida,
sea legitimada para darle vida al grupo y a la creencia misma, o sim-
plemente sea deslegitimada para su modificacién o extincion. En este
estudio, la proposicion es legitimada por la aplicacion de los modelos
de contexto.

Esta forma de validar una creencia esta fundamentada en el impacto
que tienen en las personas las experiencias significativas que consti-
tuyen el nucleo de las creencias del grupo. Aunque tales referentes
son de tipo personal, aquellos que son compartidos por el grupo, y
que forman parte de la memoria social y son la base de las ideologjias,
tienen la misma raiz, aunque con una expresién mas abstracta para
poder ser aplicada en diversos escenarios (Van Dijk, 1998). Es asi como
la proposicion global final es, para la mayoria de las fuentes analizadas,
el resultado de una relaciéon basada en la autoridad y legitimada en
ella misma.

De esta manera se concluye que la macroproposicion final La escritura
académica es un medio de expresion tiene el aval de las autoridades
del grupoy de sus miembros, quienes estan, en su mayoria, de acuerdo
en difundirla, con las consecuencias que el presente analisis ha desta-
cado, a través de la unidireccionalidad con la que se ha caracterizado
la UNA-T desde su creacion. La escritura es entonces asumida como
un medio para la difusion de las ideas, y deja fuera de su campo aca-
démico la escritura epistémica, aquella capaz de construirlas y desa-
rrollarlas, lo que se traduce en una formacién preocupante para un
profesional que debe manejarse en la sociedad del conocimiento.
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