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Resumo

Tendo como referéncia a universidade, o texto aborda as relagdes entre as questdes
pedagégicas e as estruturas politico socias presentes na sociedade, que ddo con-
torno as decisbes que se tomam neste espago académico. Neste contexto, o curriculo
tem sido um instrumento que significativamente revela estas concepgdes, criti-
cando-se a o atual modelo, alicercado nas concepgdes positivistas de ensinar e de
aprender. A possibilidade de transformacdo da pritica atual, passa por uma
reconfiguragdo de ordem epistemoldgica, pedagdgica e politica.

Estas reflexdes sdo decorrentes de uma investigacio interinstitucional
desenvolvida em duas Universidades brasileiras, com referencial em Bourdieu,
Bernstein e Enguita que estudou a tomada de decisdes pedagdgicas no interior
de Cursos de profissdes com estatuto social diferentes e com caracterizagdes
econdmicas proprias, dentro da sociedade capitalista.
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1.  Introducao

Sdo relativamente recentes os estudos sobre as questdes pedagégicas que
articulam influéncias com outros fatores externos ao &mbito educacional.

A influéncia psicolégica na definigdo dos fendmenos educacionais
favoreceu uma percepgéo restrita as questdes individuais e/ou grupais que
pudessem ser explicadas por esta perspectiva. A psicologia da educagio,
notadamente a de orientagdo comportamentalista e cognitivista pouco contribuiu
para a compreensdo da educagdo como fendmeno social, interdependente das
relagbes presentes nas estruturas sociais. Esta influéncia marcou a formacéo de
professores até o final da década de setenta e, no Brasil, foi responsavel, principal-
mente, pelo movimento denominado de Escola Nova. Nao ha como desprezar a
evolugdo que caracterizou esta tendéncia, se tomarmos como parametro a escola
tradicional. Nem por isso, entretanto, podemos deixar de fazer criticas em relacao
a sua despreocupagdo com as questdes sociais mais amplas.

A influéncia da sociologia na andlise das questdes educacionais fez
mudangas profundas no rumo que as mesmas tomaram. Sem diivida nenhuma,
em termos de Brasil, esta tendéncia se materializou quando da abertura democra-
tica do pais e, especialmente, através dos estudos dos tedricos franceses que
exploravam e defendiam as chamadas teorias da reprodugéo - salientando as idéias
de Bourdieu - e do movimento da nova sociologia da educagdo produzido na
Inglaterra, onde se destacam os estudos de Bernstein e Willis. A eles se sucederam,
com forte influéncia no Brasil, o pensamento de Enguita, da Espanha e dos norte-
americanos Michael Apple e Peter McLaren. Cabe, ainda, ressaltar a importancia
da lucidez de Paulo Freire, sem divida o maior tedrico da educagio brasileira,
que desvela a concepgao de que a educagdo é muito mais produto do que fator da
sociedade que a insere. Seu pensamento é matriz, em grande parte, dos estudos
hoje realizados, em todo mundo, por intelectuais que fazem rupturas com as for-
mas tradicionais de educagao nas sociedades contemporaneas ocidentais, de ordem
capitalista.

De qualquer forma, foram necessarios longos anos de maturagdo para
perceber as consequiéncias das novas referéncias do pensamento social e pedagé-
gico, principalmente em termos de curriculo no ensino superior. Neste nivel de
ensino ainda é muito presente a influéncia da concepgdo positivista do
conhecimento e é ela que preside a pratica pedagdgica, incluindo o curriculo.
Exemplo claro disso é a forma linear como é organizado o conhecimento académico:
do geral para o particular, do tedrico para o pratico, do basico para o ciclo
profissionalizante. A idéia que sustenta esta concepgao afirma que primeiro o
aprendiz precisa dominar a teoria para depois entender a pratica e a realidade.
Ela tem definido a pratica como comprovagdo da teoria e ndo como sua fonte
desafiadora, localizando-se, quase sempre, no final dos cursos, em forma de estagio.
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Além disso, trabalha-se com o conhecimento do passado, com a informagéao que a
ciéncia ja legitimou, nunca com os desafios do presente ou com o conhecimento
empirico que pode nos levar ao futuro.

A idéia tradicional de curriculo também induz a perspectiva de que o
profissional é formado na universidade e deve sair pronto, com toda a competéncia
necessaria para enfrentar o mundo do trabalho. Esta perspectiva nos fez, por muito
tempo, discutir curriculos a partir da configuragao dos perfis desejaveis para as
profissdes. Perguntas de como deve ser o egresso - mobilizaram esforcos de reflexao
e pesquisas junto ao mercado de trabalho, sem muito sucesso. Além disso, nos
tornaram reféns dos novos conhecimentos, fazendo inchar os curriculos de forma
extraordindria. Nesta l6gica, quantidade de informagbes passou a ser o parametro
de qualidade, e quanto mais horas o estudante permanecia “ouvindo” o professor,
melhor se pensava que ele estava sendo formado. Coerentemente com esta
concepgdo de curriculo, acompanhou um entendimento de aprendizagem.
Aumentou-se as cargas horarias dos curriculos partindo do pressuposto de que
os alunos s6 aprendem na sala de aula, a partir da informagao veiculada ou con-
trolada pelo professor. O conhecimento, bem dentro do paradigma da ciéncia
moderna, revestiu-se de uma capa de neutralidade e s6 foi considerado valido
quando produzido pelo pardmetro consagrado pelo chamado método cientifico.
Acreditou-se que a ciéncia da contornos a sociedade e nao que é produzida a
partir de seus interesses. Consagra-se a educagao e a formacao de profissionais
um poder que nunca alcangam, como se fossem capazes de definir estruturalmente
a sociedade.

2. A nova perspectiva epistemoldgica

O desvelamento das influéncias sociolégicas criticas na educagao foi
responséavel pela emergéncia de uma anélise mais apropriada deste campo de
acdo humana. Compreender que sdo as estruturas sociais as definidoras dos
fendmenos educacionais e culturais, favoreceu um methor entendimento de alguns
problemas pedagégicos cronicos como a analfabetismo, a exclusdo escolar, a pratica
docente e as diferentes possibilidades de profissionalizagdo. A nivel de ensino
superior essa compreensdo permeia e altera o entendimento das praticas
tradicionais de ensinar e aprender, incluindo a defini¢do de curriculos, por que
altera, em primeiro lugar, a perspectiva epistemolégica da produgédo do
conhecimento e 0 concebe como um fendmeno cultural. No Brasil essa perspecti-
va preside, do ponto de vista pedagdgico, a desejada e legalmente proposta
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo, que deveria caracterizar
uma institui¢do universitaria.
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Pensar o ensino indissociado da pesquisa é pensar o ensino a partir da
l6gica da pesquisa, isto €, de como ela se constitui. Percebe-se, entdo, que é possivel
tomar diferentes caminhos para a realizagdo de uma investigagdo, mas é for¢oso
admitir que ndo hd pesquisa sem divida, sem questionamento. Isto significa
reconhecer que a pesquisa tem a diivida como principio fundamental. E ela que
nos impulsiona a refletir, a levantar questdes, a procurar respostas, a imaginar
possibilidades, enfim, a estudar e a construir o conhecimento. E assim que,
historicamente, a humanidade se comportou ao trilhar a trajetéria do
conhecimento. O novo sempre foi fruto da necessidade, da perplexidade e da
inseguranga, origindrias do raciocinio e observagao.

Do ponto de vista de uma proposta pedagégica de ensino indissociavel da
pesquisa, a questdo, entdo, é perguntar-se como nasce a divida intelectual, aquela
que move o sujeito, no sentido de debrugé-lo sobre o objeto do conhecimento? Pare-
ce ser na trajetéria experiencial que isto acontece; pode-se perceber que a duvida
nasce da observagao e leitura da pratica do campo de conhecimento que a pessoa
vive ou se propdem a estudar. S6 a pratica e a realidade séo as fontes capazes de
gerar a duvida intelectual que, por sua vez, mobiliza a pesquisa.

3.  Aldgica tradicional

Esta reflexdo nos faz examinar a l6gica tradicional dos curriculos, onde a
pratica é colocada no apice dos cursos (estdgios), onde parece ndo haver espago
para uma aprendizagem de ensino com pesquisa, simplesmente porque a 16gica
da organizagdo curricular impede este acontecimento. O estudante nao faz a leitura
da pratica como ponto de partida para a construgdo da duvida epistemolégica. A
pratica, nesta l6gica de curriculo, ndo é referéncia para a teoria, ao contrario, como
a logica positivista determina, a teoria é a referéncia para a pratica.

Esta anélise parece ser extremamente necesséria para que se possa avangar
na discussdo de curriculo, na perspectiva do ensino indissociado da pesquisa.
Dispensar esta reflexao é manter a tradicional tendéncia de mexer em curriculos
visando uma melhoria dos cursos, sem, entretanto, alterar sua légica. Esta tem
sido uma prética constante nas universidades, incluindo os cursos de formagao
de professores que acabam sendo tdo tradicionais quanto os demais, trazendo,
em seu interior, grandes contradi¢des. Parece bastante evidente que precisamos
fazer os professores vivenciarem préticas de ensino com pesquisa para que eles
tenham condi¢des de desenvolver seu trabalho na mesma légica.

Reforgando o ja explicitado, tomamos as idéias de Zabalda ( 1992, p.34)
para apontar o que o autor chama de vicios que decorrem desta concepgao:
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a A supervalorizagdo do que é tedrico sobre o que é pritico.
A prética é vista como uma aplicagdo da teoria e ndo como um cendrio
gerador de teorias. Os conceitos predominam sobre as experiéncias. Ao
final, a insisténcia excessiva nas teorias, acaba repercutindo nas
possibilidades de construir novos conhecimentos que constituam aportes
reais para a melhoria das atuagdes docentes;

a A redugio do que é cientifico aos seus formatos mais formalizdveis.
Vale mais fazer citagdes do que possuir uma bagagem de experiéncias
profissionais. O esquematismo da légica e do conhecimento racional
impera sobre a complexidade dos processos reais, que sdo dificilmente
redutiveis & categorias logicas, modelos ou taxionomias.

a A perda das visdes globais e integradoras dos campos cientificos.
A especializagdo prematura acaba esmaecendo o fundo disciplinario e
interdisciplinario das questoes abordadas.

Estas consideracfes tentam embasar a argumentagdo de que é muito difi-
cil fazer o discurso da indissociabilidade com a l6gica curricular tradicional. Nao
é mais possivel tratar as reformas de curriculo retirando, incluindo ou aumentan-
do a carga horaria das disciplinas. Sdo necessarias mudangas que promovam a
ampliacdo e aprofundamento nos campos da ciéncia, da arte e da técnica, sem
desconhecer que é fundamental tratar, também, dos aspectos epistemo-
metodolégicos, das relagdes entre pratica e teoria, da introdugio de perspectivas
interdisciplinares, de promover o pensamento critico, a criatividade, a capacidade
de resolver problemas, de unir ensino e pesquisa como indicadores de melhoria
da qualidade do ensino universitario.

4. Uma nova légica curricular

A questédo pedagégica-curricular, por isso, é muito mais profunda e ante-
rior ao mero rearranjo do conhecimento disciplinar: é de ordem epistemolégica,
pois vem da concepgdo de conhecimento e de ordem pedagégica, isto é, de como
se percebe o ato de aprender. Ao final, é sempre uma questio de ordem politica,
como sdo todos os atos humanos, pois pressupde uma concepgio de homem e de
sociedade, envolvendo os fins da educagdo. Ou estamos trabalhando para a
reprodugdo e dependéncia ou queremos educar para a autonomia e independéncia
intelectual e social. Esta é uma decisdo de fundo, mesmo que reconhecamos as
amarras historicas que tornam esta decisdo, na pratica, bastante complexa.

A segunda relagdo importante é ligar o pedagdgico e o epistemolégico a
estrutura de poder da sociedade, como muito bem tem salientado Moreira (1994)
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em todos 0s seus estudos mais recentes: se existe uma nogio central i teorizagdo edu-
cacional e curricular critica, é a de poder ( p- 28) e, ainda afirma o autor, que [...] 0
curriculo e a educagio estdo profundamente envolvidos em uma politica cultural, o que
significa que sdo, ambos, tanto campos de producio ativa de cultura quanto campos con-
testados (p.26), desta mesma cultura, imersos na luta pela manutencio ou superagao
das divisdes sociais. Esta posigdo tem interlocutores no mundo todo, especial-
mente entre os intelectuais da chamada teoria critica, como os ja citados Freire,
Goodson, Willis, Apple, McLaren, Giroux e outros.

O pressuposto de que toda a agdo humana é um ato politico e representa
opgoes e interesses é que tem nos levado, inclusive, a procurar os estudos de
Bourdieu sobre o campo cientifico, para estudar a universidade. O autor francés
afirma que o campo cientifico revela as mesmas disputas concorrenciais do cam-
po econdmico, portanto ndo ha atitude desinteressada quando se pensa na
produgdo de conhecimento, na sociedade capitalista. Mais precisamente, diz o
autor que, o espago universitario, como lugar onde se produz ciéncia, é um cam-
po social como qualquer outro e, como tal, esta sujeito ao estabelecimento de
rela¢des de forga e monopdlios, com lutas e estratégias para o alcance de interesses
e lucros.

O que estd em jogo nessa luta é o monopélio da autoridade cientifica definida, de
maneira insepardvel, como capacidade técnica e poder social ou, se quisermos, o monopélio
da competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e agir legitimamente
- de maneira organizada e com autoridade - que é socialmente outorgada a um agente
determinado (Ortiz, 1983, p.122).

Estas afirmativas sdo muito valiosas para se poder entender o panorama
das rela¢des académicas que ocorrem no interior de cada curso e/ou unidade
universitaria. Em cada um deles, o que é percebido como valor, é o que tem chances
de ser reconhecido como importante para os outros, tanto os pares da mesma area
ou espago académico como para a comunidade cientifica mais ampla. Assim, se
olharmos os cursos segundo a profissionalizagido a que se destinam, percebemos
como eles se diferenciam. Enguita (1991) organizou estes cursos em trés familias:
profissdo liberal, profissdo e semi-profissdo. No primeiro grupo estao os que nio
necessitam do aparato ptiblico ou privado para o seu exercicio, 0s que sao liberais
{caso da medicina, odontologia, direito etc). No segundo grupo estdo as profissdes
que sdo assalariadas mas que detém um conhecimento epistemologicamente forte,
considerado “sagrado” para a maioria das pessoas (matematica, fisica, quimica
etc) . Finalmente, no terceiro agrupamento estdo as semi-profissées que, além de
serem assalariadas, tém um estatuto epistemoldgico fragil, normalmente ligado as
ciéncias humanas e ao trabalho feminino, tais como pedagogia, servico social etc.

Voltando as idéias de Bourdieu, podemos perceber que cada um destes
grupos profissionais caracterizam um campo cientifico, com seus valores e lutas
concorrenciais. Leite & Cunha (1996) realizaram uma investigacdo em duas uni-
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versidades brasileiras, tentando captar as evidéncias destas posi¢Oes teoricas e
sua repercussao para a construgio de um projeto pedagoégico de cada instituigao.

Neste estudo, também, foram amplamente usadas as contribui¢des de
Bernstein (1988), em especial sua andlise de curriculo e da pratica pedagoégica.
Para o conhecido autor inglés, poder-se-ia classificar os curriculos em dois tipos:
colegio e integracdo. Na organizagao curricular do tipo colegdo sdo definidos
contetidos com estruturas bastante fechadas e, portanto, com profundas fronteiras
entre eles e forte enquadramento; nos curriculos tipo integracdo a tendéncia é
enquadramento e classificagdo fracos, sem limites definidos entre os contetidos.

No curriculo tipo colegio se percebe com mais evidéncia o controle sobre a
informagdo porque cada grupo que detém a legitimagdo deste saber define as
formas de disseminacdo e os interlocutores aceitos. As universidades, em geral,
sao as legitimadoras deste controle e ndo as produtoras das relagdes que o regem.

Nos cursos universitarios que trabalham com conhecimentos com maior
valor de mercado, ha uma forte tendéncia do predominio do curriculo colegio,
conforme a investigacdo de Leite & Cunha (ibidem.). Ja naqueles que compdem o
espectro das semi-profissdes hd uma tendéncia de, mesmo com a estrutura do
curriculo colegdo, aproximarem-se das caracteristicas do curriculo integragio. E ai
que situam-se com mais probabilidade, por exemplo, algumas formas de
experiéncias interdisciplinares, como a organizagdo curricular por tematicas ou
por projetos.

Continuando com as contribui¢des de Bernstein encontramos as afirmagdes
de que mais importante do que o contetido que se ensina, é a forma como se
transmite o conhecimento. Para ele é esta que depende da base material da
sociedade. E nesse movimento de transmissdo que vai ocorrer a esséncia do
fenémeno de producéo de consciéncia dos sujeitos, ou seja, como o que esta fora
se torna dentro, como o sdcio-econdmico condiciona e determina o individual,
como o macro e o micro nivel se relacionam. Para o autor, o conhecimento se
transmite por trés sistemas fundamentais de mensagem: o curriculo, a pedagogiaea
avaliagdo.

Vale lembrar que Bernstein usa o termo transmissdo como sindénimo de
metodologia, isto é, formas alternativas de ensinar e aprender e ndo,
necessariamente, vincula a expressao ao conceito tradicional de que ensinar é trans-
mitir conhecimento. Nao fosse assim, ele ndo poderia avancar para a idéia do
curriculo integragdo.

Se o curriculo vai dizer qual o conhecimento valido, a pedagogia informa
qual a sua forma de transmissdo e a avaliagao qual a realizagdo do conhecimento
que é considerada valida. Na pesquisa de Leite & Cunha percebe-se um cruzamento
de analise das influéncias da profissdo nos cursos universitarios, ligando o
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referencial tedrico de Bernstein com a concepgdo de valores do campo cientifico
de Bourdieu e os agrupamentos de profissées de Enguita.

Este estudo conclui que ndo é possivel falar, genericamente, numa
pedagogia universitaria como uma unidade, como se todos os cursos fossem regi-
dos pela mesma légica. Confirmou-se, nesta investigagio, que as decisdes peda-
gogicas, no dmbito de cada curso, estdo intimamente ligadas ao arbitrario que
esta presente na estrutura de poder da profissdo a que corresponde o curso, no
interior da estrutura social. Nesse sentido, os cursos ligados as profissdes liberais
tem uma forma de valorizar e delinear os processos de ensinar e aprender dife-
rentes daquela presente nas profissdes e, ainda, desigual do que é vivido nas semi-
profissdes. O estudo confirmou as proposigdes de Bernstein, para quem as des-
igualdades na distribuicdo do poder e nos principios de controle entre grupos sociais,
atribuiveis as relacdes de classe, sdo realizadas na criagdo, distribuicdo, reprodugio e
legitimagio de valores fisicos e simbélicos, que tem origem na divisdo social do trabalho
(1986, p. 243).

Infelizmente , ndo sdo comuns estudos dessa natureza, nas universida-
des, nem as discussdes que levam em contra problematicas similares. Em geral, as
reflexdes sobre curriculos, na maioria das escolas e faculdades, emergem da visdo
disciplinar dos departamentos ou areas que, fundamentalmente, se preocupam
com que ndo lhes solapem contetidos ou diminuam cargas horarias.

5. A pratica curricular no Brasil

A nivel nacional, a preocupacéo ministerial tém sido com a adaptagdo
dos curriculos e formatos da educagdo superior as demandas da nova ordem ca-
pitalista da globalizagdo. As medidas, sob o discurso da qualidade e modernidade,
preocupam-se com o impacto social do papel da universidade no contexto
econdmico. Estas preocupacdes, usando indicagdes de Benedito, Ferrer e Ferreres
(1995, p.53), trazem conseqiiéncias que podem ser delineadas como:

a) a perda de reconhecimento, obsolescéncia e desprestigio de uma formacéo
inicial profunda e polivalente, em troca do peso da formacao a nivel de
pés-graduacio e formagdo permanente, ligadas, especialmente, as
necessidades imediatas do mercado de trabatho; '

b)  a forte entrada das universidades privadas e a concorréncia entre as uni-
versidades fazendo com que alguns titulos “valham” mais do que outros;

<) a progressiva implanta¢do da optatividade até os atuais planos de estudo
(querevalidam, inclusive, aqueles realizados a nivel de segundo grau), para
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que os estudantes tenham cada vez mais possibilidades de construir seus
proéprios itinerérios, baseados numa realidade proviséria e variando em
fun¢io das mudangas do mercado de trabalho;

d)  aauséncia de um auténtico debate curricular na universidade, paralisando
a dindmica de determinagdo das disciplinas e projetos de cursos, num dis-
curso essencialmente intradisciplinar e economicista;

e)  apratica do sistema de créditos, acrescida do baixo investimento nas IES,
bem como da ndo mobilizagdo para um projeto pedagégico, construido sob
novas bases epistemoldgicas e estruturais, que ndo permitem, nas universi-
dades, a construgio de novas possibilidades para um curriculo que estivesse
centrado nos alunos, atendesse a diferentes formas de ensino, possibilitasse
tratamentos interdisciplinares, favorecesse a unidade teoria-pratica e ensino-
pesquisa.

Esse contorno, tio bem delineado nos principios de regulagao do ensino
superior presentes na nova lei de Diretrizes e Normas da Educacdo Brasileira
(LDB), parece nio ter sido, ainda, discutido pela sociedade brasileira que, muito
menos, esta percebendo sua repercusséo sobre o futuro. Poder-se-ia dizer, inclusi-
ve, que a propria universidade brasileira esta sendo atropelada, por inércia e falta
de reflexdo, por modelos e legislagdo que contrariam os principios bésicos de sua
natureza: a autonomia e o espirito critico.

Estudos como os de Bordieu, Bernstein, Enguita, acrescidos das
contribui¢des de Goodman, Stenhouse, Santos e tantos outros referenciais da
“sociologia universitaria”, ndo tém adentrado no espago académico de discussao,
especialmente influenciado os envolvidos nas mudangas curriculares. Esta
fragilidade tedrica tém inviabilizado novos referenciais para discutir a pratica
curricular universitaria, tornando-a repetitiva na dentincia das inadequagdes mas,
também, incompetente e medrosa, quando se trata de construir alternativas
inovadoras, que fagam rupturas paradigmaticas mais profundas.

Se a universidade ndo reagir e ndo tomar a si o aprofundamento das
questdes tedricas que hoje podem ajudar a entender a prdtica que vém
desenvolvendo, certamente continuara sujeita, por um lado, a deslegitimacio ,
pela obsolecéncia de suas propostas curriculares e, por outro, a perda de seu his-
térico papel intelectual, pela substitui¢do da sua capacidade critica.
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