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La Revista Educaciéon Superior y Socie-
dad (ESS) es una publicacién semestral,
editada por el Instituto Internacional para la
Educacion Superior en América Latina y el
Caribe (IESALC) de la Unesco, con sede en
Caracas, Venezuela. La Revista Educacién
Superior y Sociedad (ESS) estd consa-
grada a publicar resultados de Investigacio-
nes; identificar brechas del conocimiento y
nuevas prioridades de investigacion; traer al
dmbito del debate cuestiones y problemas
actuales; promover la investigacion en'y so-
bre la educacién superior; diseminar infor-
macion sobre politicas y buenas précticas;
contribuir al establecimiento de puentes
entre los resultados de la investigacion y la
formulacion de politicas; facilitar y estimular
arenas internacionales e interdisciplinarias
para el intercambio de ideas, experiencias y
el debate critico, estimular la organizacién
de redes y la cooperacién entre actores,
fortaleciendo las condiciones para la inno-
vacion de la educacion superior; fortalecer
una plataforma comunicacional para inves-
tigadores y un repositorio de investigacio-
nes relacionadas con la educacién superior
en los distintos paises de la region. La Revis-
ta Educacién Superior y Sociedad (ESS),
Coleccion 25° Aniversario, se consolida
como un oérgano de circulacion cientifica
que responde a la misién encomendada
desde enero de 1990 y es consecuente
con los objetivos misionales de hacer del
conocimiento un valor social, para un dia-
logo de saberes desde la contextualidad
local, transitando la transformacién para un
nuevo consenso en el desarrollo humano
sostenible en la region.
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The Journal of Educacién Superior y
Sociedad (ESS), is bi-annual journal pu-
blished by the International Institute for
Higher Education in Latin America and the
Caribbean (IESALC) of Unesco, located in
Caracas, Venezuela.

The Journal of Educacion Superior y So-
ciedad (ESS) is dedicated to publishing
research results; Identify knowledge gaps
and new research priorities; bringing to
the domain of debate current issues and
problems; promoting research in and on
higher education; disseminating informa-
tion about policies and good practices;
contributing to the establish bridges be-
tween research results and policy formu-
lation; facilitating and fostering interna-
tional and interdisciplinary arenas for the
exchange of ideas, experiences and critical
dialogue, fostering the organization of ne-
tworks and cooperation among social ac-
tors, strengthening the conditions for in-
novation in higher education; reinforcing a
communications platform for researchers
and a repository of research related to hi-
gher education in the different countries
of the region. The Journal of Educacién
Superior y Sociedad (ESS), Anniversary
Stage - 25 Years of disseminating knowle-
dge is consolidated as an organ of scien-
tific circulation that responds to the mis-
sion entrusted since January 1990 and is
consistent with the missionary objectives
of making knowledge a social value, for a
dialogue of knowledge from the local con-
textuality, passing the transformation for a
new consensus in the sustainable human
development in the region.



Le magazine Educacion Superior y Socie-
dad (ESS), est une publication semestrielle,
publiée par I'nstitut international pour l'en-
seignement supérieur en Amérique latine et
dans les Caraibes (IESALC) de 'Unesco, basée
a Caracas, Venezuela. Le Journal Educaciéon
Superior y Sociedad (ESS), se consacre a
la publication des résultats de la recherche;
identifier les lacunes dans les connaissances
etles nouvelles priorités de recherche; rame-
ner le niveau de débat des questions et des
problemes actuels; promouvoir la recherche
et lenseignement supérieur; diffuser des
informations sur les politiques et les bon-
nes pratiques; contribuer a la construction
de ponts entre les résultats et la politique
de recherche; faciliter et encourager les
arenes internationales et interdisciplinaires
pour [échange didées, dexpériences et un
débat critique, stimuler l'organisation de la
mise en réseau et la coopération entre les
acteurs, le renforcement des conditions de
linnovation dans l'enseignement supérieur;
construire une plate-forme de communica-
tion pour les chercheurs et un référentiel de
la recherche liée a lenseignement supérieur
dans les différents pays de la région. Educa-
cién Superior y Sociedad (ESS) Magazine,
Collection 25e anniversaire, elle-méme a mis
en place en tant quorgane de scientifique
exceptionnel qui répond au confiée depuis
Janvier 1990 et est compatible avec les ob-
jectifs de la mission de faire la connaissance
d'une valeur sociale, un dialogue de la mis-
sion de connaissances a partir contextualité
locale, en passant la transformation a un
nouveau consensus sur le développement
humain durable dans la région.

Arevista Educacién Superiory Sociedad
(ESS), em uma Carta Semestral, editada
pelo Instituto Internacional para a Edu-
cacao Superior em Ameérica Latina e Cari-
be (IESALC) da Unesco, sede em Caracas,
Venezuela. A Revista Educacion Superior
y Sociedad (ESS), é consagrada a resulta-
dos publicos de Investigacoes; Identificar
brechas do conhecimento e novas priori-
dades de investigacdo; Trainer al dambito
del debate cuestiones y problemas actua-
les; Promover a investigacéo e a educagao
superior; Diseminar informacdes sobre
politicas e boas praticas; Contribuir para
o estabelecimento de puentes entre os
resultados da investigagao ea formulagcao
de politicas; Facilitar e analisar as arenas
internacionais e interdisciplinares para o
intercambio de ideias, as experiéncias eo
debate critico, estimular a organizacéo de
redes e a cooperacao entre actores, for-
talecer as condigcdes para a inovacdo da
educacao superior; Fortalecer uma plata-
forma de comunicacéo para os investiga-
dores e um repositério de investigagoes
relacionadas com a educacdo superior
nos diferentes paises da regido. Revista
Educacion Superior y Sociedad (ESS),
Coleccdo 25° Aniversario, consolidado
como um érgao de divulgacao cientifica
que responde a missdo encomendada
desde janeiro de 1990 e é consecutivo
com os objetivos misionais de fazer um
conhecimento social, para um didlogo
de saberes La contextualidad local, tran-
sitando a transformacgdo para um novo
consenso no desenvolvimento humano
sustentavel na regido.
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PRESENTACION

El Siglo XXI recibe a una Universidad que ha transitado el ca-
mino de la crisis y de las transformaciones. Esta Universidad ha
tenido que desplegarse y responder a las exigencias histéricas
y contextuales de la socioculturalidad que nos define. Explica,
(De Sousa Santos, 2007) que la Universidad como institucion
ha sufrido tres grandes crisis. La primera fue la crisis de la he-
gemonfa ‘resultante de las contradicciones entre las funciones
tradicionales de la Universidad y las que le fueron atribuidas a
todo lo largo del siglo XX". De acuerdo con las explicaciones
de De Sousa (2008) la Universidad se encontro, por un lado,
un concepto napolednico y profesionalista y por el otro, un
concepto sobre “la produccién de patrones culturales, medios
y conocimientos instrumentales Utiles para la formacion de
una mano de obra calificada” (pp. 21). Las dudas y contradic-
ciones sobre esta dualidad llevaron al “Estado y a los agentes
economicos a buscar fuera de la universidad medios alternati-
vos para lograr esos objetivos” (pp. 21), asi que su hegemonia
en la produccion de conocimientos genera una ruptura en su
razén de ser. La segunda crisis fue de legitimidad, provocada
por el hecho de "haber dejado de ser una institucién consen-
sual, frente a la contradiccién entre jerarquizacion de saberes
especializados, a través de restricciones de acceso, (...) y por
el otro, las exigencias sociales (...) de la democratizacién (...)
e igualdad de oportunidades” (pp. 22). Esta crisis de legitimi-
dad, es el eje vertebrador del Manifiesto Liminar de Cordoba
de 1918, que expresa una preocupacion social, politica y ética,
con lavoz de reclamo de una auténtica universidad auténoma,
con un marco de gestion basado en el co-gobierno, la gra-
tuidad de su acceso vy la estructura corporativista de gestion.
Y la tercera crisis, dice De Sousa, es la institucional, resultado
de la “contradiccién entre la reivindicacién de la autonomia
en la definicién de valores y objetivos de las universidades y
la presiéon creciente para someterla a criterios de eficiencia y
productividad de naturaleza empresarial o de responsabilidad
social” (pp. 22).



Los programas de accion de la UNESCO-IESALC siguieron la via
de la responsabilidad social. Los referentes histéricos de la Con-
ferencia Regional de Educacion Superior, CRES 1996 y CRES 2008
desarrollaron temas orientados al trabajo de fondo en la relacion
ciencia-sociedad y desplegaron un sistema de categorias que
permite construir una vision desde la perspectiva del desarrollo
humano sostenible.

La vision de desarrollo le ha permitido a la Institucion Universitaria
acercarse a la dindmica social para estudiar a la persona humana y
su circunstancia en contextos de convivencia, también es impor-
tante destacar las implicaciones de la reconceptualizacion del su-
jeto social, con un papel mas activo, un perfil mas critico y reflexi-
vo frente a eventos de tipo personal, local y regional; asumiendo
la ciudadania con actuaciones protagodnicas en el devenir social,
politico, cultural y econdmico. La visién desde este paradigma su-
pone una reingenieria en la concepcidn de la institucion universi-
taria desde multiples perspectivas: la perspectiva del estudiante,
del profesor, del curriculo, de la practica académica, de la practica
administrativa, el compromiso y la responsabilidad social.

Todo lo anterior implica una conjuncién para construir un nuevo
disefo social que promueva el surgimiento de procesos de mun-
dializacion critica y reflexiva que contribuyan al mejoramiento de
la calidad de vida de los sujetos sociales; para ello la Universidad,
como productora de conocimientos y tecnologia, estd llamada a
realizar aportes fundamentales en la dindmica social.

La reingenieria de la Universidad y la correspondencia social con
la realidad son compromisos con la historia. Dicha reingenieria
responde taxativamente a la demanda declarada en Cérdoba, en
1918, cuando estudiantes condenaron “la actitud silenciosa” de
la Universidad. La actuacion, en consecuencia, se expresa con la
apertura, el didlogo, la colaboracion, la reciprocidad. Actuar con
el conocimiento hacia el laboratorio social para estudiar desde
alli, comportamientos, actitudes, posturas, visiones, costumbres
y conocimientos para validarlos con protocolos epistémicos.

La socializacién del conocimiento, en correspondencias clara en-
tre los grupos académicos y los grupos sociales, genera espacios
de discusion y difusién como una realidad emergente, propia del
siglo XXI. En este caso, los contextos sociales hablan desde sus
nudos criticos para hacer del conocimiento una respuesta perti-
nente y multidisciplinar que promueva la transformacion social y



productividad de las sociedades, como una sélida contribucién a
la convivencia, la tolerancia, la solidaridad y la cooperacion.

La garantia de espacios sociales desde la universidad, contri-
buye a la formacién de sociedades del conocimiento, inte-
gradoras y diversas, con la responsabilidad social como eje
para el cumplimiento de la misién social de la Universidad.

Desde la vision socializadora, la pertinencia, la investigacion,
la innovacién, la creatividad, la consideracion del sujeto pe-
dagogico; asi como sus entornos de aprendizaje, la transfor-
macién universitaria con retos y realidades, saludamos es-
pecialmente a la Revista Educacién Superior y Sociedad
(ESS), 6rgano de comunicacion que conmemora 25 afos, al
servicio de la divulgacién cientifica en América Latina y el
Caribe.

El vigésimo quinto aniversario de Educaciéon Superiory So-
ciedad (ESS) es una ocasién que nos llena de satisfaccion
por corresponder con la mision esencial de Unesco-IESALC,
en el sentido de contribuir con el desarrollo de la Educacién
Superior. Hemos servido de plataforma para la promocion
del conocimiento académico pertinente, innovador y de ca-
lidad en el contexto social latinoamericano y caribefio. La
socializaciéon del conocimiento, como realidad que dialoga
sus referentes tedricos con el entorno, ha cruzado nuestro
sistema editorial y nos compromete en un transito decidi-
do hacia el conocimiento como producto, como valor, y con
alto impacto social. Bajo estas consideraciones, iniciamos
la Edicion Aniversaria de Educacién Superior y Sociedad
(ESS), con una coleccién editorial de doce nimeros tema-
ticos, de ejercicio epistémico, sobre los temas que compro-
meten la reflexion de Unesco IESALC, en tanto laboratorio
de ideas.

La conmemoracién de los veinticinco afos y la Coleccion
Editorial Aniversaria de Educacién Superior y Sociedad
(ESS) son eventos que coinciden con el méaximo aconteci-
miento UNESCO- IESALC: la Conferencia Regional de Educa-
cion Superior 2018 (CRES-2018). De tal manera que todos
nuestros esfuerzos de generacién y produccién de conoci-
miento, para entornos socialmente comprometidos con la
transformacion social, estdn orientados hacia el contexto
de la reflexion epistémica sobre la agenda tematica de la



Conferencia: Internacionalizacién, Diversidad, Calidad de la
Educacion, Responsabilidad y compromiso Social, Ciencia y
tecnologfa, Investigacion y Produccién de Conocimiento.

En esta oportunidad, entregamos a la comunidad académica
regional Didactica, Aprendizaje y competencias: Un ejerci-
cio de Investigacién y conocimiento, que corresponde a los
trabajos presentados en el lll Congreso Anual de Investigacion
del Instituto Pedagdgico de Caracas, Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, Caracas, Venezuela. Se trata de una
reflexion onto-epistémica e interdisciplinaria de una comuni-
dad de investigadores que hacen de la dindmica universitaria,
un conocimiento pedagdgico con fundamentales experiencias
de aprendizaje, centrado en el estudiante para el desarrollo de
competencias técnicas, que vislumbra la universidad del Siglo
XXI'y que reflexiona los espacios nacionales, latinoamericanos
y caribefos.

Esimportante centrar nuestro interés en estos trabajos, para ex-
plorar en ellos los indicios de transformacion de la universidad
tradicional hacia una universidad plural, desde la perspectiva
epistémica y su capacidad de socializar productos de conoci-
miento.

El primer tema, Transformacién Curricular Universitaria,
consta de dos articulos, Reorientacion tedrica de la diddctica uni-
versitaria, de Antonieta Gonzalez, de la Universidad de Oriente
(UDOQ), que promueve la critica acerca de posibles reorientacio-
nes teoricas desde la didactica universitaria bajo un paradigma
repetitivo, controlador e instrumental, hacia la configuracion de
principios tedricos de una didactica universitaria para formar
docentes integrales. Integracién docencia, extension e investiga-
cién, de Marisol Sarmiento y Jenny Guillen, de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador en su Instituto Pedago-
gico Rafael Alberto Escobar Lara de (UPEL-IPMAR), abordan la
necesidad de demostrar la integracion y vinculacion de las ac-
tividades de Docencia, Extension e Investigacion en la Educa-
cién Universitaria, en el proceso de formacién del profesorado
universitario.

El segundo tema, Tecnologia de Informaciéon y Comunica-
cion, consta de un articulo, Una mirada desde la transcomplejidad
en las ciencias naturales con la tecnologia, de Maria Simonelli, de
UPEL-IPMAR, quien desarrolla un trabajo desde una perspectiva



metodoldgica cualitativa de investigacion interpretativa, basado
en un paradigma constructivista y socio constructivista de ca-
racter mediacional, donde las TIC son reguladoras y mediado-
ras de los procesos de ensefanza y aprendizaje.

El tercer tema, Formacion Docente, consta de dos articulos, en
primer lugar Formacién del docente de educacion inicial para aten-
dery educar en la etapa materna, de Ada Tibisay Echenique, de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador en su Instituto
Pedagdgico de Caracas (UPEL IPC), quien aborda el tema de for-
macion de las universidades venezolanas formadoras de docen-
tes de Educacién Inicial, en correspondencia con la realidad del
campo laboral. El segundo articulo, Construcciones sociales acerca
del rol de las universidades latinoamericanas en la formacién conti-
nua de los profesionales de la docencia, de Patricia Quiroga, de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto Peda-
gogico de Barquisimeto “Luis Beltran Prieto Figueroa” (UPEL IPB),
quien presenta una investigacion cuyo proposito es comprender
e interpretar el significado que los docentes latinoamerincanos
otorgan a los procesos de educacion continua de los profesiona-
les de la educacion, asi como avanzar en una definicion del rol de
las universidades ante este permanente desaffo.

El cuarto tema, Didactica, consta de dos articulos. El primero,
Aproximacion tedrica sobre los mitos y realidades del servicio comu-
nitario desde la formacion docente de Miladis Abreu, quien plan-
tea una aproximacion tedrica sobre los Mitos y Realidades del
Servicio Comunitario desde la Formacion Docente. El segundo,
Una metodologia para discutir dilemas éticos de Gabriela Partidas,
Gelvis Alvarado y Marlene Ochoa, quienes abordan los criterios
éticos para hacer investigacion.

El quinto tema, Didactica de las Ciencias, consta de un articulo,
titulado Uso innovador de herramientas multimedia en la diddctica
de la biologia de Elizabeth Vergel, quien trata de un modelo de
ensenanza para facilitar el aprendizaje de la herencia bioldgica a
través de una herramienta interactiva multimedia.

Con estas contribuciones nos planteamos un sistema de inves-
tigaciones y de produccién de conocimiento que se centra en el
sujeto, sus experiencias y desarrollo social.



Tema 1:

Transformacion
curricular
universitaria

« Reorientacion tedrica de la didactica universitaria
Antonieta Gonzalez (UDO)

« Integracién docencia, extension e investigacion
Marisol Sarmiento y Jenny Guillen (UPEL -IPMAR)



REORIENTACION TEORICA DE LA
DIDACTICA UNIVERSITARIA

Antonieta Gonzalez

UDO, Nucleo Sucre. Departamento Educacién Integral

:: Resumen

El siguiente articulo, promueve la critica
acerca de posibles reorientaciones tedri-
cas de la didactica universitaria, que ac-
tualmente se encuentra bajo un paradig-
ma repetitivo, controlador e instrumental,
hacia la configuracion de principios ted-
ricos de una didactica universitaria para
formar docentes integrales. El docente
universitario debe fomentar una forma-
cion integral para desarrollar habilidades
cognitivas, emocionales, actitudinales,
sociales, pedagdgicas e investigativas
que le permitan cambiar el ejercicio di-
déctico actual por una actividad placen-
tera, flexible, desafiante e innovadora. La
investigacion tiene como propdsito con-
figurar nuevos lineamientos tedricos para
un nuevo enfoque didactico universitario
transformacional, fundamentados en la
diversidad de pensamiento, diversidad
socio-cultural y diversidad metodoldgica.
La perspectiva hermenéutica dialéctica
y el método interaccionismo simbdlico,
permitirdn estudiar y analizar las reaccio-
nes de un grupo social en particular. Por
consiguiente, analizar los referentes ted-
ricos y las manifestaciones externas ayu-
dardn a la construccién de una didactica
universitaria humanizadora, contextuali-
zada, sensible, dialdgica y consciente.

Descriptores: formacién docente, didac-
tica y universidades.

:: Abstract

The following research promotes cri-
ticism about possible theoretical re-
orientations from university didacTIC
under a repetitive, controlling and
instrumental paradigm, towards the
configuration of theoretical principles
of a university didacTIC to form inte-
gral teachers. The university teacher
should promote an integral formation
to develop cognitive, emotional, atti-
tudinal, social, pedagogical and inves-
tigative skills that allow him to chan-
ge the current didactic exercise for a
pleasant, flexible, challenging and in-
novative activity. The purpose of the
research is to establish new theoreti-
cal guidelines for a new transforma-
tional university didactic approach,
based on diversity of thought, so-
cio-cultural diversity and methodolo-
gical diversity. The dialectical herme-
neutic perspective and the symbolic
interactionism method will allow us
to study and analyze the reactions of
a particular social group. Therefore,
analyzing the theoretical references
and the external manifestations will
help the construction of a humani-
zing, contextualized, sensitive, dialo-
gic and conscious university didactic.

Keywords: teacher training, didactic and
universities.

TRANSFORMACION CURRICULAR UNIVERSITARIA ::

TEMA 1 ::



Didéctica, aprendizajes y competencias ::

: Educacién Superior y Sociedad ::

:: Résumé

La recherche suivante, favorise critique
sur une éventuelle théorique de I'enseig-
nement universitaire dans un contréleur
répétitif et paradigme instrumental a
faconner les principes théoriques d'un en-
seignement universitaire des enseignants
pour former des réorientations intégrales.
Le professeur d'université devrait pro-
mouvoir une éducation compléte pour
développer les compétences cognitives,
émotionnelles, psychologiques, sociaux,
éducatifs et de recherche qui vous per-
mettent de changer I'exercice dentraine-
ment en cours pour une activité agréable,
souple, stimulant et innovant. La recher-
che a pour but de définir de nouvelles
orientations théoriques pour une nouve-
lle approche transformationnelle universi-
té d'enseignement socio-culturel, fondée
sur la diversité de la pensée, la diversité et
la diversité méthodologique. Herméneu-
tique perspective dialectique et la métho-
de d'interaction symbolique, permettent
détudier et d'analyser les réactions d'un
groupe social particulier. Par conséquent,
d'analyser le cadre théorique et les mani-
festations extérieures aident a construire
un enseignement universitaire humani-
sante, contextualisée, sensible, dialogique
et conscient.

Descripteurs: formation des enseignants,
enseignement et universit.

:: Resumo

A presente pesquisa, promove a critica
sobre a possivel tedrica do ensino uni-
versitario no ambito de um controlador
repetitivo e paradigma instrumental no
sentido de moldar principios tedricos
de uma professores de ensino univer-
sitdrio para formar reorientacdes in-
tegrais. O professor universitario deve
promover uma educacgéo integral para
desenvolver habilidades cognitivas,
emocionais, comportamentais, sociais,
educacionais e de pesquisa que lhe
permitem alterar o exercicio de treina-
mento atual para uma atividade agra-
davel, flexivel, desafiador e inovador.
A pesquisa se destina a definir novas
orientagbes tedricas para uma nova
abordagem transformacional ensina-
mento social-cultural da universidade,
com base na diversidade de pensa-
mento, diversidade e diversidade me-
todologica. Hermenéutica perspectiva
dialética e método interagdo simbalica,
permitem estudar e analisar as reagdes
de um grupo social particular. Portan-
to, analisar o quadro tedrico e as ma-
nifestacdes externas ajudar a construir
um ensino universitario humanizagao,
contextualizada, 4gil, dialégica e cons-
ciente.

Descritores: formacédo de professores,
ensino e universidades.
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:: Realidad de la didactica universitaria

Las universidades necesitan romper con un trabajo educativo pasivo, sujeto a
doctrinas establecidas y contenidos descontextualizados, caracteristico de una
didactica convencional que priva el desarrollo integral del estudiante y del mis-
mo docente; por estas razones, Diaz (2001:67), manifiesta que las universidades
“‘contradicen la esencia formativa de la didactica”, tal planteamiento confirma
un acto mecanizado sin sentido de las acciones pedagdgicas. Esta es una rea-
lidad vivida en universidades y no escapa a ella la Universidad de Oriente, NU-
cleo Sucre- Cumana, especificamente en la unidad curricular Didactica Especial
(Lengua, Matemética, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales) correspondiente a
la Licenciatura Educacion Integral.

En esta unidad curricular, se aplicd un diagnostico factico a profesores forma-
dores de docentes en la licenciatura antes mencionada, encontrando las si-
guientes manifestaciones externas:

- Deficiencia en la vinculacion de la didéctica de la educacion universitaria
como eje que transversa los procesos universitarios; lo que es resultado de una
deficiente vinculacion entre las funciones propias de la institucion universitaria.

- Poco reconocimiento de posturas tedricas de vanguardia.

- Conflicto en la transformacién de la didactica universitaria actual, que es-
tigmatiza el proceso de ensefanza-aprendizaje como un espacio de preocu-
pacion intelectual, en tanto herramienta al servicio del conocimiento.

- Dificultad, por parte de docentes universitarios, en el reconocimiento de si
y del otro como seres humanos.

- Docentes anclados en una vision didactica basada en la repeticion y segui-
miento de pasos.

- Poco reconocimiento de la alteridad y de valores humanistas, que promue-
van la sensibilidad, la ética y la estética.

- Existencia de una cultura didactica universitaria que no reconoce lo que
acontece, lo singular, lo emergente, las diferencias y el contexto; como facto-
res y herramientas de una dindmica transformacional.

1 Es necesario aclarar que la investigadora Diaz habla de contradiccion formativa, porque la didactica sigue sien-

do instrumentista, de espaldas a las condiciones humanas y a las expectativas del estudiantado.

21

TRANSFORMACION CURRICULAR UNIVERSITARIA ::

TEMA 1 ::



Didéctica, aprendizajes y competencias ::

: Educacién Superior y Sociedad ::

- Poco reconocimiento de la didéctica como ciencia; se la generaliza como
una accién transmisora de saber.

La realidad didéctica universitaria del Nucleo Sucre-Cumané en la licenciatura
Educacion Integral, refleja una problematica a abordar, destacando en el educa-
dor universitario lo imperativo de cambiar de forma transcendental la didactica
convencional, que sélo induce a reorientaciones tedricas sobre la practica. El do-
cente deberfa reflexionar acerca de cémo abordar nuevas formas de ensefanza,
con el fin de realizar transformaciones a nivel personal y profesional que promue-
van una formacion integral, todo esto implicaria la necesidad de un docente sen-
sible, con disposicién de sentir y consciente del proceso didéctico formativo.

Junto a las manifestaciones externas y la revision documental minuciosa y pro-
funda, se organizaron con sentido légico e integrador, algunos referentes tedri-
cos de gran importancia para la didactica universitaria. Puesto que se necesita
de una didactica que asuma la concepcién compleja del proceso formativo,
que involucre la flexibilidad, integracion e innovacion, con atencion a la diversi-
dad cognitiva; en otras palabras, que responda a nuevas formas de comprender
y practicar una la didéctica, que atienda necesidades e intereses de los sujetos;
lo que significaria pasar de una didactica unidireccional a una diddctica trans-
formacional, enfocada en la vision de “una educacion liberadora y como tal res-
pete al hombre como persona” (Freire, P. 1997).

:: La didactica universitaria

Una sociedad se desarrolla gracias a una educacién que promueve la forma-
cion de individuos integrales, para que asuman con responsabilidad y ética el
progreso de una comunidad que ha garantizado el despliegue de multiples
habilidades, necesarias en un mundo de constante cambios que requiere de
seres independientes, sensibles, respetuosos, solidarios, dialégicos, criticos y
cooperativos. Es por ello, que los procesos educativos deben estar mediados
por formadores de idoneidad reconocida, con compromiso y mistica profesio-
nal en pro de una practica pedagdgica transformadora.

Hacer rupturas de modelos didacticos (que solo reorientan una practica pe-
dagdgica basada en la instrumentacion), requiere de docentes receptivos a
la comprension y las exigencias de cambio. Por consiguiente, es importante
establecer nuevas formas de pensar y accionar en las universidades, espacios
donde se dé el encuentro de culturas, el proceso introspectivo, la discusion
socializada, el reconocimiento al pensamiento divergente, la diversidad meto-
dologica y la comprension de las situaciones, principios que describen a una
didactica universitaria que refleja una formacion docente significativa.
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La didactica universitaria no debe concebirse como un modo de “simplificar
y reducir su alcance” (Moreno, T. 2011), por lo general, el accionar estd bajo el
empleo de recursos, medios, estrategias e instrumentacion. Desde la perspec-
tiva de Diaz (1999:111) “la didactica universitaria puede conceptualizarse como
una didactica especial, comprometida con lo significativo de los aprendizajes
del futuro profesional, con su desarrollo personal y con el potencial de su inte-
ligencia en funcion de las exigencias del contexto socio-politico”. Precisamente,
las ideas plasmadas por la autora, describen una didactica concentrada en un
proceso de aprendizaje comprometido con el entorno, los objetivos curricula-
res, las técnicas, el desarrollo cientifico y la complejidad del proceso de ense-
Aanza-aprendizaje.

La autora antes mencionada, critica a los docentes dedicados a desarrollar con-
tenidos a través de métodos que reorientan acciones repetitivas. La didactica
universitaria necesita de docentes proactivos, que asuman riesgos desde re-
flexiones v criticas sobre su practica pedagogica y estilo de aprender, para asf
interpretar su realidad, mediar el proceso formativo dialdgico que se genera
con cada una de las fases del proceso de ensefianza y los elementos cognitivos,
afectivos y sociales, factor este Ultimo que representa a cada individuo, descrito
asf por Viygotsky?.

En pro de favorecer las condiciones para formar docentes integrales, Diaz Ba-
rriga (2005), retomo planteamientos necesarios para refrescar el acto didactico
universitario, basado en un estilo didactico innovador, cohesion entre la teoria y
practica, las reformas curriculares con contenidos y procedimientos contextua-
lizados y la reflexién constante de las limitantes didacticas. La practica docen-
te para el autor es una capacidad que se desarrolla mediante la construccion
consciente del docente sobre como abordar el proceso de formacién de sus es-
tudiantes y de él cbmo docente, intelectual, e investigador, que asume la tarea
desafiante de repensar nuevas posturas tedricas que le permitan transformar
su quehacer pedagdgico en una actividad reflexiva y flexible, pero con grandes
retos profesionales para consolidar una identidad didactica®.

La didactica universitaria sigue siendo un campo de investigacion e interés, pues
requiere de una reorientacion que permita romper con la didactica instruccional
compuesta de técnicas, recursos, instrumentos, procedimientos y hasta de ca-
racter punitivo, reflejada en la realidad universitaria. Al respecto, Medina y Sal-
vador (2009:7) explican que la didactica:
‘es una disciplina de naturaleza-pedagdgica, orientada por las finali-
dades educativas y comprometida con el logro de la mejora de todos

2 Lev Semenovich Vlygotsky pensador ruso, en 1934 escribié sobre el desarrollo del pensamiento que va desde
lo social a lo individual.

3 Laidentidad diddctica es la responsabilidad de asumir independencia profesional, segun Diaz, A. (2005).
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los seres humanos, mediante la comprension y transformacion perma-
nente de los procesos socios-comunicativos, la adaptacion y desarrollo
apropiado del proceso de ensefanza-aprendizaje”.

Los autores hacen mencion a una realidad que se mantiene hoy difa, porque
ademas de existir una rigurosidad metodica, también resaltan la importancia
de los procesos sociales, en tanto dialdgicos, culturales, reflexivos, analiticos,
interdisciplinarios, desafiantes y complejos; sin embargo, los autores aiin no
mencionan un principio cualitativo que va mas alla de la sistematizacion peda-
gogica; como lo es, la sensibilidad, puesto que toda practica pedagdgica debe
ser humanizadora. De esta manera, se humaniza el acto pedagdgico, al recono-
certodo lo que converge en esta experiencia educativa formativa del sujeto en
si mismo, necesaria de sentirla y saber sobrellevar situaciones que pueden ser
probleméticas, de manera ética e innovadora.

Para continuar profundizando sobre la didactica universitaria, es necesario
reflexionar acerca del texto Teoria Holistico Configuracional y su Aplicacién a
la Diddctica de la Educacidn Superior, Fuentes, H. y Colaboradores (2002). Este
modelo plantea un estado consciente, dialéctico y holistico a través de rela-
ciones sociales entre los participantes. Tal planteamiento del modelo es acep-
tado, pues trata de la interrelacion del proceso de formacion desde diferentes
vértices que cruzan al individuo, en el cual persiste un estado consciente de
reflexion y comunicacién con cada dimension de complejidad del proceso de
formacion cultural tanto del docente como del estudiante. Ademas, valora la
flexibilidad de las estrategias para enfrentar el objeto o realidad, y propone la
integracion del contexto y el curriculo en un proceso dindmico, evitando re-
duccionismo en técnicas y recursos.

No obstante, en este planteamiento no emerge la posibilidad de desa-
rrollar una didéactica humanizadora, principio vital para tratar el objeto,
contenido y método* y configuraciones del modelo descrito; porque si el
docente actua en su labor pedagogica de distancidandose de los procesos
naturales de intercambio social y sus contradicciones dialécticas, puede
esto llevarle a romper o no reconocer caracteristicas afectivas y estéticas,
que representan valores, y no logre profundizar y reconocer al otro en
toda su complejidad.

Por otra parte, Ortiz (2009: 29), expone que “la didactica de la educacién supe-
rior posee dos leyes pedagdgicas: la universidad en la sociedad y la educacién
mediante la solucién de problema”; este planteamiento parte de la teorfa de

4 Lateoria Holistico Configuracional y su Aplicacion a la diddctica de la educacidn superior, de Fuentes y colabora-
dores, plantea tres configuraciones: objeto, es la necesidad social; contenido, es los conocimientos de los objetos

y sujetos de estudios y, objetivo, es el estado final que se aspira a alcanzar socialmente.
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Fuentes® (1998), que habla sobre el vinculo del docente con la sociedad y la
dindmica interna del proceso docente. Esta vision del autor, hace alusién a una
didactica que ha ido evolucionando, puesto que establece la categoria pro-
blema como un estado irregular que debe enfrentar el docente con el objeto;
otra categorfa, llamada objetivo, que es la intencionalidad de formar sujetos
integrales desde el saber, hacery el convivir materializado en un contenido que
parte de la cultura del estudiante y llevado por un método Iudico que dinamice
el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Para Ortiz, la didactica universitaria, devela una concepciéon amplia para la
formacion docente; pero desde la visién del estudiante, obviando realidades
propias que puedan tergiversar el quehacer didactico, al no reconocer al otro
o cuando el docente desconoce sus propias fortalezas y debilidades. Las ac-
ciones didacticas para Ortiz poseen caracter cientifico, social, transversal, ac-
titudinal, cognitivo y afectivo, las cuales se estructuran en recomendaciones
practicas mediadoras del proceso; mas no son recetas, por lo tanto, se debe
iniciar un proceso de reconocimiento desde el interior del docente para lograr
cambios significativos de formacion.

Existen nuevos enfoques que incorporan matices a la didactica universitaria,
entre ellos, se encuentra los aportes realizados por Zabalza (2011:396), donde
explica que todo profesor universitario hace didactica, entiéndase ésta como
‘ciencia y es técnica; es arte espontaneo y es proceso planificado; es teoria y es
norma; es analisis y es prescripcion; es doctrina'y es procedimiento”. Se trata en-
tonces, desde la mirada de Zabalza, de una‘ciencia practica” de saber didactico,
donde conjugan diferentes dimensiones encontradas que alimentan el queha-
cer pedagdgico considerando lo creativo, lo sistemético, lo epistémico; de igual
forma, se nutre de interpretar las partes, los procedimientos y su interrelacion,
se habla nuevamente de una visén compleja.

En el devenir historico, el docente ha ido cambiando su accionar pedagdgico,
promovido por el dinamismo de una sociedad que plantea la necesidad de
formadores comprometidos con el desarrollo y crecimiento del ser humano.
Para ello, los docentes deben considerar la totalidad del individuo permeado
por una cultura, por un pensamiento y por caracteristicas distintas de aprender,
esto acuiado a una sinergia integradora e interactiva, entre la reflexion, segui-
miento, comprension e innovacion en el campo de una didactica universitaria
que se construye.

Sin duda, Zabalza se apoya en una concepcién practica que crece, producto
de las experiencias y conocimientos que configuran una identidad didactica.

5 Profesor e investigador cubano, quien construyd junto a colaboradores, la Teoria Holistico Configuracional y su

Aplicacién a la Didactica de la Educacién Superior.
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Es importante resaltar que la didactica es ciencia que ha evolucionado y se
ha desprendido de paradigmas tecnocraticos, pero esto no significa que se
deben dejar a un lado los pasos o normas que menciona Zabalza, mas bien
se complementan en otro acto interactivo entre las diversas dimensiones del
ser humano que van desde lo cognitivo, dialégico, emotivo, cultural e investi-
gativo, lo cual ayuda a impulsar un docente que se forma para un proceso in-
trospectivo sobre su estilo de aprender y su estilo de ensefar, las cuales, tienen
otras dimensiones complejas que deben engranar para articular realidades e
intereses personales, profesionales y académicas.

:: Reflexiones finales

La didactica universitaria no debe estar enmarcada en simples “reorientaciones”
tedricas, mas bien, los docentes comprometidos con su formacion pedagogica
deben de reinventarse desde un acto complejo de reflexion y autocritica sobre
el desemperfio profesional que estd cargado de significados, cultura, dialogici-
dad, sensibilidad y diversidad, lo que materializa una didactica integral:

Todo ser humano tiene un estilo de aprender, con caracteristicas particulares
que le permiten ser unico en reflexionar e innovar: para ello, el docente univer-
sitario necesita reconocer como logra su proceso de apropiacion de saberes
desde una préctica propia, pero que debe ser contextualiza en valores, costum-
bres, didlogos y emociones indispensables en el aprendizaje. Debido a su com-
plejidad, el docente universitario tiene que comprenderse a si mismo cuando
investiga o estudia, lo que facilitara el poder reconocer al otro cuando realiza la
misma accion desafiante que demanda un estilo propio de aprender, reflejo de
una didactica personal.

Un docente universitario que sepa como aprende va a permitir en su proceso
de formacioén crear un estilo didactico integral en construccion, por los dife-
rentes retos que asume, por las constantes investigaciones, por las reflexiones
continuas de su practica, por la creacion y uso de estrategias contextualizadas,
flexibles y vinculantes con la realidad socio-cultural, cognitiva y emotivo del
proceso formativo. Esta practica dindmica, es compleja porque tiene estrecha
relacion con la diversidad de pensamiento del colectivo y la particularidad del
docente; en sintesis, un sistema formativo en constante interaccion demanda
una didactica motivadora.

Humanizar la practica formativa del docente universitario dependerd de su
disposicion en comprender el estilo cognitivo propio y cémo este se vincula

6 El paradigma tecnocratico se mantuvo varias décadas, en respuesta a una demanda industrial de formar seres

a través del uso de recursos y técnicas de ensefanza. Diaz, A. (2005).
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con el estilo didactico. Sin embargo, la caracterizacion de lo humano desde lo
complejo se expresa en la mediacion de procesos cognitivos reconociéndose
asi mismo como sujeto productor y reconocer al otro en la dialdgica didacti-
ca, sentir libertad en organizar el pensamiento sin rigidez metédica, desarro-
llar confianza para enfrentar los retos que se presenten, manifestar sensibilidad
para comprender las relaciones sociales y los sentimientos involucrados en el
proceso formativo.

La didactica universitaria se construye y se transforma cuando existe concien-
cia sobre el estilo de aprender del ensefante, acompafnado de una serie de
procesos vinculantes con el estilo didéactico que identifica una practica. Es im-
prescindible humanizar el acto pedagodgico para que devele intenciones de
cooperar, apoyar, comprender, motivar, y respetar la diversidad que emerge
desde lo humano.
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